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RESUMO

O estudo intitulado “Caminho se conhece andando”: narrativas de professoras sobre o ensino
com pesquisa nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Brejo Santo-CE, aborda o tema da
pesquisa como eixo da formacdo e da pratica das professoras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, a investigagdo busca saber: O que narram as professoras sobre a
relagdo ensino com pesquisa em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? O trabalho objetivou compreender as narrativas das professoras sobre o ensino
com pesquisa em sua pratica pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas
de Brejo Santo-CE. No embasamento tedrico, a pesquisa divide-se nas seguintes categorias e
autores/as: o lugar da pesquisa na perspectiva decolonial (Mignolo e Quijano); professor/a
pesquisador/a e seu contexto na educacdo (Elliott, Schon e Stenhouse); o ensino com pesquisa
na pratica docente: a perspectiva da praxis (Corazza, Demo, Freire, Haetinger, hooks e Lampert)
e pesquisa na formacao continuada dos/as professores/as (André, Imbernon e Liidke). Trata-se
de um trabalho de abordagem qualitativa, se classificando como pesquisa explicativa,
envolvendo o método da Pesquisa Narrativa, de acordo com os estudos de Clandinin e Connelly
(2011) e utilizando a Analise Textual Discursiva (ATD), baseada nos ensinamentos de Moraes
e Galiazzi (2011) como meio de analisar os dados produzidos, com procedimentos
metodoldgicos ancorados na Entrevista Narrativa como propde Jovchelovitch e Bauer (2002).
As entrevistas foram realizadas com seis (6) professoras do 4° ano do Ensino Fundamental em
trés (3) escolas da rede publica municipal de Brejo Santo, caracterizadas como as participantes
da pesquisa, chamadas em conjunto de professoras-andarilhas da pesquisa, selecionadas por
questionario elaborado para atender aos critérios de inclusdo das participantes. O trabalho se
desdobra para a criagdo de um produto educacional definido como “Guia Interativo Professorar:
ideias de préaticas de ensino com pesquisa na sala de aula”, com o intuito de incentivar e divulgar
praticas de pesquisa no trabalho de professores/as da rede publica municipal, com espago para
a inser¢do e divulgacdo de experiéncias de ensino com pesquisa de outros/as docentes
interessados/as que acessarem esse produto. O estudo permitiu concluir que a troca de saberes
entre a classe docente desenvolve a capacidade de andlise critica e investigativa, apta aos/as
professores/as, levando-os/as a se fortalecerem através de suas praticas, unindo a teoria e
pratica, possibilitando a praxis necessaria para o exercicio da docéncia e leva-los/as em direcao
ao seu reconhecimento como professores/as pesquisadores/as atuantes na Educacdo Basica
municipal de Brejo Santo-CE.

Palavras-chave: Pesquisa narrativa; Pratica pedagogica; Professores/as pesquisadores/as na
escola.



ABSTRACT

The study entitled “Path is known by walking”: teachers narratives about teaching with research
in the early Elementary School years in Brejo Santo-CE., addresses the research theme as an
central axis of the teachers education and practice in the early Elementary School years. In this
sense, the investigation seeks to know: What do teachers narrate about the relationship between
teaching and research in their pedagogical practice in the early Elementary School years? The
purpose of this study was to comprehend the teachers narrative about teaching with research in
their pedagogical practice in the early years Elementary School years, in schools in Brejo Santo-
CE. In terms of theoretical basis, the research is divided into the following categories and
authors: the place of research from a decolonial perspective (Mignolo and Quijano);
teacher/researcher and their context in education (Elliott, Schon and Stenhouse); teaching with
research in teaching practice: the perspective of praxis (Corazza, Demo, Freire, Haetinger,
hooks and Lampert) and research in the continuing education of teachers (André, Imbernén and
Liidke). This is a work with a qualitative approach, classified as explanatory research, that
involves the Narrative Research method, in accordance with the studies of Clandinin and
Connelly (2011) and use the Discursive Textual Analysis (ATD), based on the teachings of
Moraes and Galiazzi (2011) as a means to analyze the produced data, with methodological
procedures anchored in the Narrative Interview as proposed by Jovchelovitch and Bauer (2002).
The interviews were conducet with six (6) 4th grade female teachers from the Elementary
Education System in three (3) public schools of Brejo Santo, characterized as the research
participants, collectively called research-teachers, selected through a questionnaire designed to
meet the inclusion criteria of the participants. The work unfolds towards the creation of an
educational product defined as “Interactive Professorar Guide: experiences of teaching
practices with research in the classroom”, with the aim of encouraging and disseminating
research practices in the work of municipal public school teachers, with space for the insertion
and dissemination of teaching experiences with research by other interested teachers who access
this product. The study allowed us to conclude that the exchange of knowledge between the
teaching class develops the capacity for critical and investigative analysis, suitable for teachers,
leading them to strengthen themselves through their practices, uniting theory and practice,
enabling the necessary praxis for teaching and taking them towards their recognition as research
teachers working in municipal Basic Education in Brejo Santo-CE.

Keywords: Narrative research; Pedagogical practice; Research teachers at school.
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1 O PONTO DE PARTIDA DO CAMINHO DA PESQUISA

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor
pesquisador. No meu entender o que hd de
pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de
ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacgdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa €
que, em sua formagdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador.

(Paulo Freire, 2022a, p. 30)

Quando falamos na formagao de professores/as e a pesquisa na sua pratica pedagdgica,
estamos nos colocando como favoraveis a uma educagdo emancipatoria € que provoca a
autonomia dos/as docentes frente aos problemas que permeiam o ensino e suas implicagoes,
instigando a resolucdo dos problemas do cotidiano escolar, embasados pela praxis que a
pesquisa traz ao trabalho docente.

Nesta perspectiva, sabemos que com a globalizagdo e o advento das tecnologias, o
mundo vem passando por muitas mudancas e de maneira muito rapida, o que afeta todas as
arcas. Com a educacdo nao seria diferente. Todos os/as envolvidos/as sentem a interferéncia
dessas transformagdes, principalmente, os/as professores/as, que perceberam a necessidade de
repensar o modo que concebem sua pratica pedagégica, pois a educagio bancaria®, tio criticada
por Freire (2022b) e presente na formacao da maioria das pessoas, nao ¢ mais valida e nem
suficiente. E preciso ir além e refletir sobre a importancia de ter a pesquisa como principio
norteador de sua pratica docente.

Concordamos com Arruda (2023) quando afirma que “a educagdo que pretendemos
para os novos tempos nao se resume a aquisicao de conhecimentos fornecidos pelo acaimulo de
informacgoes” (p. 38). Essas constantes mudangas que a sociedade vem passando, permite que
os/as professores/as procurem se renovar, buscando novas metodologias para sua pratica
docente. Nesse sentido, a nossa formagdo assume importancia na constru¢cdo da nossa
identidade enquanto profissionais da educagao.

Formar o/a professor/a como pesquisador/a para atuar na educagao bésica € um desafio
a ser superado, pois € preciso que a pesquisa também seja constante no universo escolar e nao

apenas académico, como ocorre comumente. Portanto, pensar a pesquisa € sua importancia na

10 educador conduz os educandos & memorizagio mecanica do contetido. Desta maneira, a educacdo se torna um
ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante. Na visdo “bancéria” da
educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber (Freire, 2022b, p. 80-81).
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conjuntura da educagdo basica depende, dentre outros aspectos, da formacgdo dos/as
professores/as, das oportunidades e possibilidades, assim como também do tempo e espago para
o seu desenvolvimento como futuro/a professor/a pesquisador/a.

Dessa maneira, propor desenvolver pesquisa no espago escolar se faz necessario, pois
trabalhar com viés da pesquisa possibilitara reflexdes e tomadas de decisdes sobre os diversos
problemas existentes nesse ambiente educacional, como indisciplina, violéncia na escola,
problemas relacionados ao processo cognitivo, entre outros, nos fazendo perceber que discutir
sobre pesquisa em educacdo ndo € tdo simples e deve ser conduzida com responsabilidade.

Observando essas questdes, podemos dizer que ¢ preciso efetuar praticas formativas
que preparem os/as docentes para atuar nessa perspectiva, fazendo com que o/a professor/a
desperte sua atencao para a pesquisa desde o inicio de sua formagdo e a coloque em pratica,
considerando a realidade em constante movimento e urgéncia de se ter profissionais voltados a
uma nova forma de trabalho, por isso, ¢ importante pesquisar a praxis dos/as professores/as e
sua intencionalidade no fazer pedagogico na educagdo basica.

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento de professores/as baseados em
pesquisas sdo constantes e permeiam o cotidiano da sala de aula. Por isso, ha a necessidade de
se realizar um estudo que trate do ensino voltado a pesquisa em Brejo Santo-CE?, para que os/as
educadores tenham a oportunidade de refletir e aprimorar suas praticas e estimular o/a aluno/a
em direcdo ao pensamento critico, melhorando assim o processo de ensino e aprendizagem.

Ressignificar a educagdo por meio da pesquisa, a partir das salas de aula, ¢ realmente
urgente e necessario. Logo, o/a professor/a, parte integrante deste processo, precisa continuar
estudando, principalmente para se atualizar e se manter em aprendizagem permanente. Vale
salientar que quando o/a professor/a realiza o seu trabalho entrelagado com a pesquisa, muitas
aprendizagens e trocas vao surgindo entres todos os/as envolvidos/as no ambiente escolar,
construindo um processo educativo com uma base mais fortalecida em saberes.

Por isso, ¢ preciso estarmos atentos/as para o objeto da pesquisa para que ele seja
valido e eficaz na sua proposta, edificando o processo formativo, para que de fato seja
transformador da realidade. Assim, apresento no proximo item o entrelagamento que a minha

pesquisa foi se compondo, evidenciando cada elemento constituinte do processo.

1.1 Problema, objetivos e justificativa: entrelacando os elementos constituintes da

pesquisa

2Municipio cearense distante 504Km da capital Fortaleza, localizado na regido do Cariri, na messoregido Sul
Cearense e microrregido Brejo Santo, com emancipagio politica decretada em 26/08/1890 (IBGE, 2024).
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Incansével ¢ a busca de todo pesquisador

De obter conhecimento

E partilhar com o leitor.

(Carlinhos Criséstomo e Sebastido de Paula, 2022)

Por ser um dos motes desse trabalho, faz-se necessario definir a que tipo de pesquisa
estamos nos referindo, posto que ha a pesquisa cientifica, direcionada as Ciéncias Naturais e
que quase sempre ¢ desenvolvida em laboratorios, a qual afirmamos que ndo serd a vertente
estudada, mas sim a pesquisa na educagao voltada as Ciéncias Humanas. Com isso, observamos
como alguns autores definem esse tipo de pesquisa.

Etimologicamente, a palavra pesquisa tem origem do latim perquirére e entre seus
significados no dicionario temos “Série de atividades dedicadas a novas descobertas,
abrangendo todas as areas de conhecimento” e “Investigacao detalhada” (Michaelis, 2008). Em
relacdo ao trabalho proposto, tracamos as definicdes atribuidas por alguns autores para nos
aproximarmos do conceito de pesquisa no qual o trabalho se fundamenta.

Um ponto em comum entre 0s pesquisadores € que a pesquisa surge a partir de
indagac@es que despertam para que essas inquietacdes sejam respondidas. Gatti (2012) diz que
0 ato de pesquisar apresenta caracteristicas especificas, por isso é importante saber a tipologia

da pesquisa defendida. A autora afirma que,

Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa. [...] Contudo, num sentido mais estrito, visando a criagdo de um corpo
de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar
certas caracteristicas especificas. N&o buscamos, com ele, qualquer
conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso entendimento
imediato na explicacdo ou na compreensdo da realidade que observamos
(Gatti, 2012, p. 9).

Através desse pensamento, situamos a pesquisa na educacéo que se localiza no campo
das Ciéncias Humanas e objetiva estudar os fendmenos educacionais a partir das influéncias
que atravessam essa conjuntura.

Zeichner (1993) fomenta a formacdo de professores baseado na concepgdo do
desenvolvimento profissional do professor e de sua influéncia para reconstrucao social, apoiado
na pesquisa-acdo. Ele compreende que o conhecimento ndo é exclusivo das universidades que
“pensam’ a construgdo dos saberes e passa a direcionar o olhar para as praticas dos professores
que podem contribuir com a melhoria da educacéo no ensino basico. Também traz o professor

como investigador, numa postura investigativa de nortear os alunos a construir o conhecimento.
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No Brasil, os estudos de Demo (2015) nos fazem pensar sobre a importancia da
educacéo pela pesquisa e 0 seu papel na construcdo do conhecimento. Ele ressalta que € preciso
“educar pela pesquisa” e que esta € “condi¢do essencial primeira que o profissional da educacao
seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha
como atitude cotidiana” (p. 2). Ele entende a pesquisa como “questionamento reconstrutivo”,
por isso o “fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa” (p. 7) € tdo necessario para uma educagao
emancipatoria.

Partindo de uma educacio emancipadora®, Freire (2022a) defende que “ndo ha ensino
sem pesquisa € pesquisa sem ensino” (p. 30). A praxis defendida por ele é envolta da
dialogicidade, do ensino democratico com a pesquisa sendo um compromisso com a
consciéncia critica, pois para ele, ensinar exige criticidade e a pesquisa se torna um caminho
possivel para a autonomia e emancipacao dos sujeitos, como ele nos diz que “nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e
da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”
(Freire, 2022a, p. 28).

Lidke (2009) defende a pesquisa na educacdo basica e diz que € possivel realiza-la
nesse ambiente. Ela também sustenta a ideia de ndo desmembrar a pesquisa cientifica da que é
realizada na escola e admite que é preciso que as escolas tenham melhores condicGes para a
pratica de pesquisa, mas também assegura gque isso ndo é motivo para impedir sua realizacao.

Todos os conceitos de pesquisa apresentados por esses autores coadunam com a
concepcdo de pesquisa trazida nesse trabalho. Porém, a ideia se aproxima, principalmente, do
conceito abordado por Demo (2015), que entende que o ensino pela pesquisa é fundamental
para o/a professor/a se constituir como pesquisador/a e que esse processo é reconstrutivo, além
do conceito de pesquisa defendido por Lidke (2009), que a relaciona com o ambiente escolar,
indo diretamente ao encontro com a proposta desse trabalho. Nesse tocante, o trabalho também
apresenta uma perspectiva decolonial do conhecimento?, visto que defende a producgdo da
pesquisa em outros espacos fora do ambiente universitario.

Considerando o exposto, surge a questdao central desse trabalho, que trata do ensino

com pesquisa a partir das narrativas de professoras do 4° ano em Brejo Santo-CE, as

3Uma educacio que possibilita o educando questionar, estabelecer trocas de conhecimentos com os colegas e
com o docente, tendo como base o didlogo entre as partes ¢ ndo mais o depoésito de conteudos para memorizagio
destes. Na educac@o emancipadora, os alunos também sdo sujeitos da construgdo do conhecimento (Freire,
2022b, p. 94).

4A perspectiva decolonial do conhecimento é uma forma de pensar que valoriza os saberes de grupos,
comunidades e individuos subalternizados. Ela busca romper com a légica colonial e eurocéntrica, que
marginaliza outras formas de conhecimento.


https://www.redalyc.org/journal/684/68464195061/html/#redalyc_68464195061_ref20
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contribui¢des e possibilidades de sua pratica pedagogica, qual seja: O que narram as professoras
sobre a relagdo ensino com pesquisa em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Diante da pergunta central, surgem outras interrogativas para nortear o
desenvolvimento do trabalho: Que concepgdes os/as professores/as atribuem a pesquisa? Que
praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas no ambiente escolar alinhando ensino com
pesquisa? Quais sdo os desafios envolvidos no percurso de formagao dos/as docentes para que
eles/as possam realizar pesquisa na escola?

Com o problema da pesquisa definido, ancoramos o tema deste trabalho na formagao
de professores/as e o objeto de estudo centrado nas praticas pedagogicas com o objetivo de
formar professores/as pesquisadores/as nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Selecionado
esse trio conduzido pelo problema, tema e objeto da pesquisa, estes passam a estabelecer uma
forte relagdo em dire¢do aos objetivos desse estudo.

O objetivo geral desta pesquisa concentra-se em compreender as narrativas das
professoras sobre 0 ensino com pesquisa em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas de Brejo Santo-CE.

Em relagdo aos objetivos especificos, delineou-se: Perceber como as professoras
compreendem a relagdo do ensino com pesquisa na sala de aula; Identificar as principais
praticas pedagogicas de ensino com pesquisa utilizadas pelas docentes; Entender os desafios e
possibilidades marcantes na formacao das docentes e na pratica pedagogica para a vivéncia do
ensino com pesquisa na escola e Construir um guia interativo com ideias de praticas de ensino
com pesquisa na sala de aula.

A formacao de professores/as pesquisadores/as tem se tornado cada vez mais discutida
em eventos e pesquisas educacionais, visto as constantes mudangas que a sociedade vem
passando, o que faz com que o/a professor/a esteja sempre procurando se renovar, buscando
novas metodologias para sua pratica docente. Com isso, vé-se a necessidade da importancia de
formar professores/as em Brejo Santo-CE que também sejam pesquisadores/as.

A educagao escolar no Brasil ainda carece de afirmagao de seu papel social, portanto,
o desafio ¢ atender as necessidades da sociedade e universalizar o acesso a educagdo basica,
garantindo assim sua aproximag¢do, constdncia € o sucesso escolar. Para isso acontecer,
considera-se como essencial o desenvolvimento profissional continuado dos profissionais da
educacdo basica e da sua formag¢ao como pesquisador/a (Sartori e Favero, 2020).

A pesquisa apresenta como justificativa pessoal, em decorréncia do interesse como

professor da educacao bésica, aprofundar nas indagacdes surgidas para saber como podemos ser
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professores/as pesquisadores/as a partir da nossa pratica pedagdgica na escola, tornando-se um
fator instigante para a escolha desse tema, uma vez que, a partir da experiéncia
vivenciada, buscaremos entender mais sobre formagao do/a professor/a pesquisador/a a partir
da pratica de pesquisa em sala de aula e de que forma isso pode influenciar na identidade do/a
professor/a e na aprendizagem dos/as alunos/as.

Como justificativa académica em relag@o a escolha do tema, visto o que foi exposto,
um dos motivos que fardo dos resultados que serao obtidos com esta pesquisa algo significativo,
podera ajudar a formar professores/as mais reflexivos/as e cientes do seu poder de pesquisa em
sala de aula, diminuindo os pré-conceitos existentes de que o/a professor/a pesquisador/a so se
estabelece na universidade, além de servir como contribui¢ao tedrica para essa linha de pesquisa
na formacao de professores/as, curriculo e ensino.

A partir dessas inquietagdes, o trabalho toma a seguinte configuragdo: Na primeira
secdo compomos a introdugdo, apresentando a delimitacdo do tema com seus objetivos e
justificativa, identificando o problema norteador, o objeto de estudo e fazemos uma analise
sobre o conceito de pesquisa e sua aproximagao com o trabalho realizado, além de fazer um elo
entre o tema da pesquisa e minha trajetoria de vida e formagao.

A segunda se¢do traz o caminho percorrido na estrada da pesquisa, analisando os
estudos ja realizados a partir do Estado da Questdo. Apos o olhar langcado no EQ, tomamos a
terceira se¢do para discorrer sobre os territorios entrelagados com o tema fincado na formagao
de professores/as e sua relagdo com o objeto da pesquisa, que ¢ direcionado nas praticas de
pesquisa para formar professores/as pesquisadores/as nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
de forma mais especifica, constituindo o referencial teérico da pesquisa com a discussdo das
categorias.

Nessa parte discutimos qual o lugar da pesquisa no mundo, versando numa perspectiva
decolonial, seguimos a se¢do no campo tedrico com a conceituagdo de professor/a
pesquisador/a e reflexivo/a, as implicacdes da pesquisa na pratica docente sob a perspectiva da
praxis e finalizando com uma abordagem da formag¢ao continuada de professores/as.

Na quarta se¢do, situamos o percurso metodoldgico utilizado para a realizagdo da
pesquisa, apresentando aspectos desse campo — abordagem metodoldgica, método, locus e
participantes da pesquisa, técnicas de producao e analise de dados e aspectos €ticos — para que
se tenha conhecimento detalhado de como o trabalhado foi realizado.

A quinta se¢@o apresenta os resultados e discussdes advindos dos metatextos criados
na etapa final da anélise de dados expressa pela Anélise Textual Discursiva (ATD). Ainda nesta

secdo trazemos uma apresentacao da historia de vida e formacao das participantes e fazemos
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uma breve descricdo do produto educacional, que emerge a partir dos resultados obtidos.

A ultima se¢do coloca em vista as consideragdes finais e, ao fim do trabalho, nos
apéndices, apresentamos o produto educacional intitulado “Guia Interativo Professorar: ideias
de praticas de ensino com pesquisa na sala de aula”.

Fazemos aqui um breve esclarecimento a respeito de que a escrita dessa pesquisa teve
como norte a metafora do caminho, por isso, utilizamos de recortes de poemas e musicas que
fazem mengao a essa ideia, como a que abre o titulo do estudo e aos subtitulos usados nas se¢des
e subgdes que compdem esse trabalho.

Frente as breves premissas apontadas, como professor da Educa¢do Bésica, asseguro
o compromisso da busca constante por atualizagdo no meu percurso formativo, com o esfor¢o
de edificar uma identidade profissional que visa a perspectiva de pesquisa na minha pratica
docente. Justifico, portanto, o uso da lingua em primeira pessoa na subsecao seguinte, por tratar-
se de uma passagem na minha trajetoria de vida e formagao para estabelecer um elo com o tema

do trabalho.

1.2 Olhando pelo retrovisor da vida: trajetoria de vida e formacao

O homem de hoje, vendo em si o menino de ontem,
aprende por ver melhor o antes visto. Rever o antes
visto quase sempre implica ver &ngulos nao
percebidos antes.

(Paulo Freire, 2015, p. 25)

Constantemente, ao longo dos tempos, vamos acumulando histérias e experiéncias que
vivenciamos a cada dia, que ao olharmos pelo retrovisor da vida, nos fazem refletir sobre cada
passo dado e nos faz querer seguir por caminhos que nos possibilitem mais oportunidades para
nosso crescimento pessoal e profissional. Olhar a trajetoria percorrida pelo “eu menino” com
os olhos do “eu homem” de hoje, traz uma compreensao maior de cada fato vivido e importancia
de cada “pedra” assentada no caminho.

Nas palavras de Novoa (2000, p. 17) “E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal”. Assim nos cabe refletir sobre como nossa formagao pessoal traz contribui¢cdes na
construgdo da nossa formacgao profissional. Olhando o processo formativo nas duas esferas por

esse viés, entendemos, como posto por Moita (2000) que,

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interagdes
sociais, aprendizagens, um sem fim de relagdes. Ter acesso ao modo como
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cada pessoa se forma ¢ ter em conta a singularidade da sua historia e sobretudo
o modo singular como age, reage e interage com os seus contextos. Um
percurso de vida é assim um percurso de formagao no sentido em que € um
processo de formagao (Moita, 2000, p. 115).

“Eu sou porta-bandeira de mim. S6 ndo se perca ao entrar, no meu infinito particular”.
Utilizando esses versos de Marisa Monte (2006), convido-lhes a conhecer um pouco de mim.
Em minha estrada-trajetéria fui crescendo e acrescentando coisas a minha bagagem, sem
esquecer as raizes, mas somando com os pares que foram surgindo durante a caminhada. Hoje
aos 36 anos, ainda me encontro em processo de (re)construgdo. Nascido e criado na cidade de
Jardim-CE, filho adotivo de pai agricultor e musico e mae doméstica e cagula de uma familia
com 8 irmdos, vivi uma infancia com uma imaginacao aflorada, tipica das criangas, mas na
escola sempre com meus siléncios, por ser mais timido, porém encantado com o mundo de
possibilidades a ser descoberto.

Recordo com carinho das brincadeiras de infancia até tarde na rua e nos arredores de
casa, de ir a cada domingo para casa de parentes na serra, sitio ou das divertidas viagens até o
distrito do Caldas na cidade de Barbalha-CE, dos desenhos animados e programas infantis e de
chegar correndo da escola e transformar a maquina de costura de made no “bird” e virar um
professor... sdo lembrangas de uma infancia feliz e bem vivida.

Confesso que demorei a gostar do ambiente escolar, sempre que ia voltava chorando
em desespero, até que no ano de 1994, na Escola Adauto Bezerra, fiquei e ndo mais chorei. Foi
nessa escola que cursei desde o Pré-Escolar até o 3° ano do Ensino Médio, foi realmente minha
segunda casa. Até hoje tenho contato com a minha primeira professora, “tia” Lucilene, que foi
minha professora por dois anos seguidos, no Pré-Escolar e na Alfabetizacdo. Foi com ela que
aprendi a ler e escrever, era a letra dela que eu imitava e que hoje todos dizem que ¢ linda e foi
ela que percebeu que eu ndo enxergava tdo bem. Ainda mantenho contato também com
alguns/as dos/as meus/as primeiros/as colegas, dos/as quais muitos/as seguiram sendo da
mesma turma até concluirmos o Ensino Médio.

Fui um aluno muito concentrado e aprendia tudo muito rapido. Minha mae fala que
nunca recebia reclamagdo nas reunides escolares, somente elogios. Lembro que sempre era
escolhido para as apresentacdes e desde a Aceleragdo® ja escrevia no quadro para as professoras.
Foi na Aceleragdo também que participei pela primeira vez da feira de ciéncias. O stand de

nossa turma levava o nome “Cante 14 que eu canto ca”, obra de Patativa do Assar€, visto que a

®Termo atribuido ao programa instituido em 1997 pelo Ministério da Educagio para corrigir a distor¢do do fluxo
escolar, ou seja, a defasagem entre a idade ¢ a série.
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nossa tematica eram as cantigas populares.
Cursei os anos finais do Ensino Fundamental de 1999 a 2002, época em que ainda

estava em vigor o Telensino®

no estado do Ceara. Nessa etapa a gente apresentava muitos
seminarios, usdvamos muita criatividade fazendo parddias e pecas de teatro para as
apresentacoes. As professoras traziam algumas metodologias diferentes em determinadas aulas,
mas no geral, ainda predominava o ensino tradicional.

Ao entrar no Ensino Médio, havia uma dialogicidade maior entre os/as professores/as
e alunos/as, aulas de campo, discussdo de contetidos. Foi no Ensino Médio que fiquei fascinado
pela Biologia, pois ¢ uma disciplina que nos aproxima da natureza e, na minha época, a Unica
que possibilitava aulas praticas e incentivava o instinto investigativo, motivo pelo qual escolhi
essa area para minha primeira formacao em nivel superior, em 2006, iniciando meus primeiros
passos para a docéncia na Educa¢do Basica com o que aprendi nessa licenciatura da
Universidade Regional do Cariri (URCA).

Viajando diariamente todas as noites de Jardim-CE para o Crato-CE, por 57km, iniciei
no meio académico e fui vendo e sentindo que o método de ensino ja era diferente. Os/as
professores ja falavam bastante em pesquisa e projetos. Nessa €época eu dava aulas particulares
durante o dia ¢ me dedicava bastante ao curso. Conheci meu melhor amigo, fiz grandes
amizades para a vida inteira e trago como inspira¢do profissional uma professora que nos deu
aula ja perto de concluirmos a graduacdo, Flaviana Braga, por sua didatica compreensivel,
amorosidade e incentivo, a nossa para sempre professora hors-concours’.

Mesmo dedicado aos estudos, ao longo dos 4 anos da graduagdo, reprovei uma
disciplina, pois coincidiu com um periodo em que uma das minhas irmas ficou bastante doente,
falecendo em 2009, devido a problemas cardiacos. Um ano depois, ja prestes a colar grau, meu
pai veio a obito. Foi um final de curso com mistura de angustia e agradecimento em dar mais
um passo na minha formagao.

Ao longo desse periodo de formacdo inicial, tive contato com alunos/as em salas de
aula durante os estagios e nas inimeras vezes em que ia substituir algum/a professor/a nas
escolas da cidade, assumindo, pela primeira vez, como professor temporario, no ano de 2010,
algumas turmas com a disciplina de Biologia e Quimica na rede publica estadual no municipio

de Jardim-CE. Para mim era motivo de muita satisfacao iniciar a carreira na mesma escola que

®Proposta de ensino usada no estado do Cearé que utilizava aulas televisivas para complementar as aulas nas
turmas de 5* a 8" série do Ensino Fundamental.

"Expressdo de origem francesa que significa "fora de série, sem concorréncia", usada para algo/alguém
excepcional, por ser de qualidade superior.
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estudei a vida inteira, ambiente carregado de muitos significados valiosos.

Segui na modalidade de professor por tempo determinado (temporario) na rede
estadual e municipal de Jardim. No municipio, iniciei em 2011 tirando licenga de uma
professora e nos dois anos seguintes assumi turmas como professor titular, ensinando a maior
parte do tempo a disciplina de Matematica e Ciéncias em turmas de 6° a 9° ano. Nesse percurso,
fui diagnosticado, em dezembro de 2012, como uma pessoa com deficiéncia (PCD) com baixa
visdo, apresentando um quadro de Retinose Pigmentar® (RP), situado no Codigo Internacional
de Doengas (CID). Com essa descoberta, em meio a dias ndo muito faceis, compreendi que o
caminho pode ser mais leve, seguro e colorido quando entendemos que um CID ndo pode e
nem deve nos limitar. Aprendi a enxergar além do que os meus olhos podem ver e assim
seguirei. A retinose ndo vai me parar!!!

Mesmo com essa descoberta, continuei nos meus estudos, dando inicio ao processo de
formacao continuada, ingressando em cursos e especializagdes. No ano de 2014 comegou uma
transforma¢@o na minha vida, provocada pela minha aprovacdo no concurso para professor
efetivo da rede publica municipal de Brejo Santo-CE.

Assim, veio a mudanca de cidade e de area de atuagdo, pois antes tinha vinculo apenas
com os anos finais do Ensino Fundamental, também chamado de Fundamental II, ¢ o Ensino
Meédio. Com o concurso, assumi o cargo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, conhecido
também por Fundamental I, pois no certame ndo foi ofertada vaga para a disciplina de Ciéncias,
a qual eu tinha habilitacdo para ensinar, porém para a vaga pleiteada era exigido Licenciatura
em qualquer area e nao apenas formagao em Pedagogia. Com o tempo, fiz a complementacao
pedagogica (segunda graduacdo) em Pedagogia, pelo Centro Universitario FACVEST
(UNIFACVEST) para garantir minha habilitacdo nessa etapa do ensino.

Por nunca ter ensinado a criangas, o primeiro ano nessa experiéncia foi muito
desafiador, mesmo participando das formag¢des continuadas promovidas mensalmente pela
Secretaria Municipal da Educacdo Bésica (SEDUB). Com o tempo, fui aprendendo na pratica
como ser professor de criangas e comecei a ter alguns questionamentos que me levaram a querer

aprofundar e entender o porqué dessas interrogagdes. Como cita Freire (1991),

Ninguém comegca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na
reflex@o sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

8Doenga rara de origem genética que atinge a retina. As alteragdes genéticas causam degeneracio das células
fotorreceptores da retina. Com a progressdo da doenga, o grau de perda visual varia de pessoa para pessoa,
podendo levar a cegueira.
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Inserido nesse novo universo, comecei a refletir minha pratica em sala de aula e, com
1sso, 0 instinto para a pesquisa come¢a a despertar com mais impeto. Em 2020, minha
participagio no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID)® no
subprojeto Pedagogia da Universidade Federal do Cariri (UFCA) no campus do Instituto de
Formagdo de Educadores (IFE) em Brejo Santo, na fun¢do de professor supervisor, instigou
ainda mais as reflexdes que ja se faziam presentes na continuidade da minha formacao.

Esse programa oportuniza uma aproximagao dos/as graduandos/as desde o inicio de
sua formagao com o ambiente escolar, provocando neles/as um olhar mais critico em relagao as
questdes que surgem a partir da interagdo com os/as alunos/as e também com o/a supervisor/a,
que atua fazendo um elo entre a escola e universidade, orientando os/as bolsistas no seu
processo de formagao, planejando acdes em conjunto, que vao desde planejamento com estudo
de temas relacionados a vivéncia deles/as até orientagcdo na escrita de trabalhos e participagao
em eventos.

No exercicio dessa fungdo de supervisor, compreendo que o/a professor/a a todo
momento ¢ impulsionado/a a se desenvolver como questionador/a, o que necessariamente leva
os/as bolsistas a seguir também esse caminho predisposto a investiga¢ao na educagao, tornando
possivel desenvolver um ensino com pesquisa na sala de aula.

Percebo que hé pouca insercdo da pesquisa no ensino da Educagdo Basica e isso me
faz querer compreender o porqué dessa pratica ndo ser parte integrante do trabalho dos/as
professores/as nas escolas, mesmo a pesquisa sendo inerente ao profissional da docéncia. Na
Educagao Basica a pesquisa ndo ¢ incentivada e o/a professor/a € visto somente como um mero
transmissor/a de conhecimento. Ao iniciar seu trabalho nessa area, poucos mantém um elo com
o universo académico, através de especializagdo, mestrado ou doutorado, ou seja, ha um
distanciamento desse profissional da universidade, lugar em que a pesquisa ¢ mais vivenciada.

O/a professor/a acaba esquecendo que a escola e a sala de aula em si, sdo campos
multiplos de saberes que ele/a esta inserido e que pode e deve incluir a pesquisa como eixo
norteador do seu fazer docente, participando desse processo, refletindo na e sobre a pratica,
possibilitando-os que revejam sua propria atuagao, entendam, dialoguem e interajam com os

diversos contextos presentes nesse espago € percebam que eles/as constroem e sdo

Programa federal do Ministério da Educagdo (MEC), executado pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a estrutura organizacional envolvendo coordenador/a institucional e de
area (docentes vinculados a Universidade), professor/a supervisor/a (docente vinculado a Educacgio Basica) e
pibidianos/as (licenciandos/as), no qual todos/as recebem bolsa.
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construidos/as dentro dessa dindmica, no cotidiano da escola, nas relagcdes entre os pares das
partilhas de conhecimentos e de praticas de ensino.

Esses questionamentos vao se tornando mais presentes nas minhas reflexdes e me
movem a buscar respostas para tais indagagdes. O mestrado surge no meu caminho com esse
viés e traz consigo um fortalecimento do pensamento critico perante meu posicionamento
profissional, possibilitando uma perspectiva mais aprofundada numa determinada 4area,
imergindo em minha linha de pesquisa e com pretensdes de novas conquistas no campo

cientifico. Assim, embarco a seguir na trajetdria realizada durante esse percurso académico.

1.3 A Travessia até a pesquisa: o elo entre 0 Mestrado Profissional em Educa¢ao (MPEDU)

e outras experiéncias

Pratique a escrita como quem exercita o corpo. As
ideias precisam de dedos soltos para fluirem como
nossas. Acredite que esse ¢ um ritual que a
transformara, e vocé aprenderd consigo mesma.
(Debora Diniz, 2024, p. 25)

Quando me estabilizei na profissdo, comecei a pensar em fazer um mestrado. Tentei
por duas vezes, uma em 2016 e outra em 2019, na area das Ciéncias da Natureza, mesmo ja
estando afastado da area desde que assumi o concurso em Brejo Santo, porém ndo avancei nas
etapas das selecoes. Depois, entendi que, apesar da Biologia ter sido “meu primeiro amor”, a
Pedagogia me “pegou no colo”, logo comecei a vislumbrar uma possibilidade nessa éarea.

Carregando em minha esséncia o otimismo, nao desisti desse objetivo e segui como
Sandy (2010) entoa na can¢do “A vida € assim,/ Nao vem com manual./ E s6 perde quem nao
corre atrds,/ Quem nao joga o jogo/ Por ter medo de errar,/ Mas quem se sente pronto pra viver./
Deixo o sol guiar o meu olhar/ E assim eu vou...”.

Fiz a selecdo para o Mestrado Profissional em Educagio da URCA (MPEDU) em
2021, mas ndo logrei éxito, porém, desistir ndo estava em meus planos, pois aprendi “a arte de
sorrir, cada vez que o mundo diz ndo” (Maria Bethania, 1983). Fiz alguns ajustes no projeto e
tentei novamente no ano seguinte. A cada etapa que eu ia sendo aprovado, a ansiedade ia
aflorando, pois o programa apresenta 4 longas fases, que vao desde elaboracao do projeto,
passando pela prova escrita, arguicdo do projeto e prova de titulos. Concorri na selegdo pela
linha II — Formacgao de Professores, Curriculo e Ensino e sublinha II — Formag¢ao de Professores
e Curriculo, pois eram com as quais o meu projeto, intitulado na época como “Formagdo do

professor pesquisador a partir da pratica de pesquisa em sala de aula” se aproximava. Fui
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aprovado! A alegria por esse feito transbordava em mim. Iniciei as aulas em marco de 2023.

Fui privilegiado por ter sido escolhido pela professora Dra. Cicera Sineide Dantas
Rodrigues para ser seu orientando. Desde a primeira orientacdo venho aprendendo um pouco
mais com sua maneira tdo delicada e a0 mesmo tempo certeira em nos guiar pelos caminhos da
pesquisa. Estabelecer uma relacdo de amizade, tornou o processo mais leve.

Ter a oportunidade de fazer um mestrado, nos possibilita amadurecer tanto
profissionalmente como também pessoalmente, pois vocé adquire novas perspectivas diante das
questdes que vao surgindo. Logo, ndo somos mais os mesmos do inicio do processo. A evolugdo
¢ constante a cada aula, leitura e discussdo, ou seja, uma reconstrugdo ¢ iniciada, como diz a
can¢do de Anavitoria (2016) “Me desconstrdi os muros, me faz enxergar por outro angulo
tudo que eu ja pensava conhecer e dominar”.

No primeiro ano do curso, fiz disciplinas optativas e obrigatdrias, que trouxeram
contribui¢des para a minha pesquisa, entre as quais destaco Didlogos Contemporaneos: escritas
politicas, pedagogicas e criativas em Paulo Freire; Praticas Educativas e Organizacao
Curricular; Etnoconhecimento e Educagao Escolar, que possibilitaram debates importantes e
emergiram no processo da discussdo da minha pesquisa e me fizeram entender, envolto em cada
tematica, como a praxis ¢ necessaria para nos reconhecermos como professores/as
pesquisadores/as, além de Teoria e Métodos em Educagdo, que me aproximou da escrita
académica depois de um hiato de mais de 10 anos.

Além do contato com as disciplinas, também ingressei no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Didatica, Docéncia e Educacdo (GEPEDE — URCA/UFC), que realiza agdes
formativas em encontros sistematicos de forma online, para discutirmos temadticas sobre a
Didatica e a Formagdo de Professores e oportuniza a partilha de conhecimentos e experiéncias
entre os/as integrantes. Participar desse grupo me trouxe outras perspectivas em relagdo a
muitas questoes, principalmente no que se refere ao meu processo identitario enquanto docente
e areflexdo na e sobre a minha pratica pedagdgica, além das conexdes estabelecidas com os/as
gepedeanos/as.

No segundo ano do curso qualifiquei o projeto desse trabalho e obtenho aprovagao
junto ao Comité de Etica em Pesquisa da URCA com o projeto intitulado “O professor
pesquisador na Educagdo Bésica: contribui¢des e possibilidades da pratica pedagdgica para o
ensino com pesquisa”. Logo apo6s, comeco a expandir a veia de pesquisador que brotou em
mim, participando de eventos para divulgar algumas pesquisas realizadas, frutos dos estudos
do primeiro ano do mestrado, dos desdobramentos da minha investigacdo cientifica, das

discussdes do grupo de pesquisa e do projeto de extensdo que comecei a fazer parte, chamado
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“Da Leitura de Mundo a Leitura da Palavra: formacao e alfabetizagdo de adultos/as em parceria
com a Associagao Comunitaria Amigos do Dom Bosco (ACADB) em Juazeiro do Norte-CE.

Esse projeto de extensdo promoveu formacdes para educadores/as voltadas a
construgdo de reflexdes ¢ intervencoes de alfabetiza¢ao de adultos/as, embasadas nos Circulos
de Cultura de Paulo Freire, que deram origem aos encontros formativos denominados Circulos
de Formacgao Docente em sua primeira etapa. A partir do segundo semestre, iniciou-se a segunda
etapa com a realizacdo de encontros formativos para alfabetizar os/as adultos/as. No projeto
vislumbramos com cada conquista expressa pelos educandos/as, quando conseguem reconhecer
as letras, escrever seu nome, a cada encontro que participo saio com a esperanca renovada de
que pequenas acoes ajudam a transformar o mundo de cada pessoa envolvida.

Ser mestrando ampliou os horizontes visiveis no meu caminho. Aprendi a exercitar a
acdo e reflexdo de forma continua. As aulas me direcionaram a estabelecer didlogos com
teoricos que validam os conhecimentos adquiridos e [re]construidos nessa jornada formativa.
Sinto que sou outra pessoa apos a imersdao no Mestrado Profissional em Educacdo e sei que essa
transformag@o reverbera nos meus outros espagos. As relagdes de trocas entre os pares
edificaram o processo e adocicou o ambiente em cada encontro, me fazendo entender que entrei
na turma predestinada a minha historia e afirmar o que Maria Gadu (2009) expressa em sua
musica “Todas as trilhas caminham pra gente se achar”.

Compreender o pensamento cientifico e aprender as bases fundamentais para a
conducao de uma boa pesquisa, seguindo métodos esperados e devolver para a sociedade os
conhecimentos advindos da pesquisa, ¢ um caminho fundamental que faz toda diferenca,
influenciando tanto em aspectos cognitivos quanto subjetivos na minha carreira.

Nessa travessia, minha pesquisa foi sendo [re]construida com os olhares atentos de
minha orientadora, com a contribuicdo da banca avaliadora e tomando cor ¢ forma com a
colaboragdo das participantes. Entrego essa pesquisa tendo hoje como identidade “Caminho se
conhece andando”: narrativas de professoras sobre o ensino com pesquisa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em Brejo Santo-CE, como um “eu” atravessado por tantos outros (pessoas,
situagdes, encontros, afetos...) e, por isso, tdo marcada e afetada de significados varios,
descobertas que acenderam em mim o desejo de continuar contribuindo com o meio da pesquisa
para seguir caminhando até a proxima parada dessa trajetoria.

Articulo na proxima se¢do o Estado da Questdo, com um olhar pelo caminho
percorrido na estrada da pesquisa a partir de estudos semelhantes ja realizados e exposto nesse

trabalho, através dos quais identificamos a lacuna para que essa pesquisa se desenvolvesse.
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2 UM CAMINHO JA PERCORRIDO: OS PASSOS DADOS NA ESTRADA DA
PESQUISA

Andar pelas veredas da pesquisa ¢, de certo modo,
incursionar em uma viagem por caminhos
percorridos por outros investigadores que se
aventuraram em compreender temas ou objetos de
determinados campos da Ciéncia.

(Sineide Rodrigues, 2016, p. 39)

Esta parte do estudo tem como objetivo analisar o Estado da Questao (EQ) referente
ao tema professor pesquisador na Educacdo Basica, concentrando-se nos anos de 2018 a 2023.
Para alcancar essa meta, foi realizada uma busca minuciosa em duas renomadas plataformas de
pesquisa académica: O Portal de Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library Online (Scielo Brasil).

Valer ressaltar que o EQ visa garantir uma pesquisa abrangente e criteriosa,
contribuindo para a compreensao aprofundada do estado atual da pesquisa sobre a tematica
proposta, como Nobrega-Therrien e Therrien (2004) explicitam.

~ 9

A finalidade do “estado da questdo” ¢ de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou
0 objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-
se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico
da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da delimitacdo do
problema especifico de pesquisa (Nobrega-Therrien e Therrien, 2004, p. 7).

Os autores também diferenciam o EQ do Estado da Arte e da Revisao de Literatura,
principalmente no que tange aos objetivos e aos resultados. O Estado da Arte busca identificar
e analisar a producdo de um determinado campo cientifico, resultando num esbogo detalhado
acerca da tematica estudada. A Revisdo da Literatura constitui-se no desenvolvimento da analise
do estudo, trazendo como resultado a definicdo das categorias principais da pesquisa. Enquanto
o EQ delimita e especifica o objeto de pesquisa, identificando e definindo as categorias tedrico-
metodologicas, resultando com contribui¢do original para o aprimoramento do estudo no campo
cientifico (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004). Na tabela a seguir, resumimos essa

diferenciagdo de forma sistematica.

TABELA 1 - Comparacio entre o EQ, o Estado da Arte e a Revisdo de Literatura
Caracteristicas Estado da Questao Estado da Arte Revisdo de Literatura
Objetivos Delimitar e caracterizar o Mapear e discutir uma certa Desenvolver a base
_objeto  (especifico) de produgdo ~tedrica de
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investigac@o de interesse do cientifica/académica em sustentacdo/analise
pesquisador e a consequente determinado campo do do estudo, ou seja, a
identificagdo e definicdo das conhecimento. definicdo das
categorias  centrais  da categorias centrais da
abordagem teorico- investigacao.
metodologica.

Resultados  Clareia e delimita a Inventario descritivo da Identifica 0

contribuicdo original do producdo académica e referencial de analise
estudo no campo cientifico. cientifica sobre o tema dos dados.
investigado.
Fonte: Adaptada de Nobrega-Therrien e Therrien, 2004.

A escolha dessas plataformas se justifica pela reputacao que detém no fornecimento
de conteudo cientifico de alta qualidade: a plataforma dos Periddicos CAPES ¢ reconhecida
pela sua extensa base de dados, abrangendo uma diversidade de periddicos e artigos em diversas
areas do conhecimento. Por sua vez, a Scielo destaca-se por promover o acesso aberto a
literatura cientifica, democratizando o conhecimento e ampliando o alcance das pesquisas.

A estratégia de busca foi fundamentada no uso de palavras-chave relacionadas a
tematica, tais como "professor pesquisador", "educacdo basica" e "pesquisa em sala de aula".
Essa abordagem visa a identificagdo de artigos e periddicos que estejam diretamente alinhados
com o foco da pesquisa, sendo também utilizado o operador booleano*® “AND”.

A periodicidade de 2018 a 2023 foi feita para assegurar a atualidade das informacdes.
Além disso, foram considerados apenas os estudos em acesso aberto, permitindo uma analise
abrangente e inclusiva. Por fim, foi aplicado também o filtro para a selecdo apenas das
publica¢des em lingua portuguesa.

Na plataforma de Periddicos da CAPES, foram obtidos 40 resultados, dentre os quais
37 artigos e 3 dissertagdes. A selecao foi feita, inicialmente, a partir dos titulos e resumos de
cada publicacdo. Esse processo permitiu a identificagdo de pesquisas que apresentam uma
abordagem direta sobre o papel do/a professor/a pesquisador/a na Educacao Bésica, totalizando
7 trabalhos analisados.

A selecdo dos estudos excluiu publicacdes que ndo abordam diretamente a tematica
proposta. A preferéncia foi dada a pesquisas mais recentes, mas a relevancia do conteudo e a
contribuicdo para o EQ também foram fatores decisivos na selecdo. Na plataforma Scielo, ndo
foram encontradas pesquisas com ligagdo direta ao tema, por meio dos descritores
mencionados.

Na tabela a seguir, apresentamos uma sintese dos trabalhos analisados.

OPalavra que informa ao sistema de busca como combinar ou delimitar os termos de sua pesquisa.
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ANO TITULO AUTORIA REVISTA/ FONTE DE
INSTITUICAO CONSULTA
2018 Mestrado Profissional Nogueira, Eliane Revista da
em Educacdo: a Davango; Neres, Celi FAEEBA Artigo
Constitui¢do do Corréa; Brito, Vilma
Professor/Pesquisador e Miranda.
o Retorno para a Escola.
2019 Feiras de Ciéncias: uma Gallon, Ménica da Revista
possibilidade a Silva; Silva, Jonathan Insignare Artigo
divulgagdo e Zotti da; Nascimento, Scientia
comunicacdo cientifica Silvania Sousa do;
no contexto da educagio Rocha Filho, Jodo
bésica. Bernardes da.
2020 Engenharia Didatica Castilho, Cristimara Educagao
como metodologia de Rodrigues de; Matematica Artigo
pesquisa e dispositivo  Figueiredo, Heloisa de Pesquisa
metodologico para a Almeida; Rodrigues,
sala de aula Chang Kuo.
2021 O game como recurso Silva, Rodrigo Informatica na
didatico: intervencéo Thoaldo da; Goes, Educagio: teoria Artigo
pedagdgica abordando Anderson Roges & pratica
conceitos aritméticos no Teixeira.
ensino fundamental—
anos iniciais.
2021 Discutindo avaliagdo Bica, Mario Sérgio Diretorio DOAJ
para estudantes do Nunes; Roehrs, Rafael. de periddicos de Artigo
ensino fundamental no acesso aberto
ensino de ciéncias: uma Investigagoes
estratégia didatico- em ensino de
avaliativa baseada em ciéncias
multiplas representagdes
e neurociéncia
2021 O capital cientifico nas  Gatto, Bibiana Abech. Pontificia
crengas e atitudes de Universidade Dissertacdo
professores pedagogos Catolica do Rio
em relagdo ao ensino de Grande do Sul
ciéncias
2021 Intervengoes Kim, Leila Maria EccoS—Revista
educacionais e Vieira; Dias, Elaine Cientifica Artigo

subjetividade: o desafio
da ag@o concreta em
investigacdes cientificas

Teresinha Dal Mas.

Fonte: Autoria propria.
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Na tabela exposta, organizamos os trabalhos que apresentaram relagdo com o tema da
pesquisa, com destaque para o ano, titulo, autoria, revista/instituicao e fonte de consulta, o que
possibilita uma visualizagdo sintetizada dos achados da busca.

A pesquisa conduzida por Nogueira, Neres e Brito (2018) traz uma andlise tedrica
fundamental sobre o ingresso de professores/as em mestrados, abordando suas implica¢des na
propagacao e constru¢do do conhecimento cientifico e sua aplicabilidade no retorno a escola.
Este estudo, traz narrativas de professores/as revendo suas concepgdes de pesquisa, admitindo
suas fragilidades acerca da tematica e procurando o fortalecimento das novas ideias junto aos
teoricos, articulando seus saberes da experiéncia docente.

A anélise geral das narrativas demonstra que os cursos de mestrados profissionais sdo
constituidos, de fato, como um espago formativo que busca fazer a integragdo das pesquisas
com o ambiente educacional, se fortalecendo como um meio possivel para a formacao de
professores/as. Entretanto, os resultados mostraram que ainda ¢ incipiente o aproveitamento
dos conhecimentos produzidos pelas pesquisas produzidas pela rede de educagdo basica, o que
mostra a importancia de intensificar a colaboracao entre os programas e as redes de ensino, a
fim de criar estratégias de otimizacgao das pesquisas € do conhecimento produzido (Nogueira,
Neres e Brito, 2018).

O estudo conduzido por Gallon et al (2019) apresenta uma analise teorica sobre as
feiras de ciéncias como dispositivos eficazes para a comunica¢do e divulgacdo cientifica,
destacando seu papel no fomento a propagacao e constru¢do do conhecimento cientifico. O
trabalho visa discutir as possibilidades desses eventos no contexto da educacgao, especialmente
no que tange a contribui¢do para a formacao do perfil do/a professor/a pesquisador/a.

O trabalho destaca que as trocas de conhecimentos entre aqueles/as que realizam
pesquisas em areas afins, podem potencializar o aprendizado e a construgdo coletiva do saber.
Além disso, a presenga de pesquisadores/as que visitam esses eventos cria oportunidades para
os/as estudantes-pesquisadores/as exercitarem suas habilidades de socializagdo, apresentando
seus achados a um publico mais amplo (Gallon et al, 2019).

No que diz respeito as praticas do/a professor/a pesquisador/a, essa pesquisa destaca a
importancia de incorporar atividades como as feiras de ciéncias como estratégias pedagdgicas.
Esses eventos ndo apenas estimulam o interesse dos/as estudantes pela ciéncia, mas também
desenvolvem habilidades essenciais para a formagdo de um/a professor/a pesquisador/a, tais
como a comunicagdo eficaz, a capacidade de argumentacdo e a interacdo com diferentes
publicos. Dessa forma, a pesquisa de Gallon et al (2019) oferece insights valiosos para a

integracdo de praticas de pesquisa na educagdo basica e ressalta como esses eventos podem
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moldar préaticas pedagogicas inovadoras e promover o desenvolvimento do perfil do/a
professor/a pesquisador/a.

O trabalho apresentado por Castilho; Figueiredo e Rodrigues (2020) ¢ o resultado dos
estudos de um grupo de investigacdo que se dedica a Engenharia Didatica como metodologia
de pesquisa. Esta abordagem surge como resposta as demandas de pesquisas que concentram
sua aten¢ao nos eventos ocorridos dentro da sala de aula, destacando-se pela sua relevancia em
sistematizar a tarefa do/a pesquisador/a e proporcionar uma compreensao mais profunda dos
acontecimentos no contexto educacional. A pesquisa visa, primordialmente, expor e defender a
Engenharia Didatica como uma ferramenta metodolédgica valiosa, especialmente ao lidar com
eventos no espago da sala de aula.

A andlise revelou diversas potencialidades associadas ao uso da Engenharia Didatica.
Primeiramente, possibilitou verificar os conhecimentos prévios do/a aluno/a, oferecendo uma
visdo mais evidente de sua compreensdo inicial do tema. Além disso, destacou a importancia
de valorizar o contexto em que o/a aluno/a estava inserido/a, reconhecendo a influéncia do
ambiente na construgdo do conhecimento. A participagao ativa do/a aluno/a em todo o processo,
os momentos de discussdo e a expressao de sua voz, carregada de crengas individuais, foram
identificados como elementos positivos (Castilho; Figueiredo; Rodrigues, 2020).

Contudo, a pesquisa também evidenciou limita¢des, principalmente a dependéncia
percebida dos/as alunos/as na figura do/a professor/a, que € visto/a como o/a detentor/a do saber.
Essa observacao ressalta a necessidade de reflexdo sobre o papel do/a professor/a na sala de
aula e como ele/a pode incentivar a autonomia e a independéncia intelectual dos/as estudantes
(Castilho; Figueiredo; Rodrigues, 2020).

O artigo apresentado por Silva e Goes (2021) traz uma investigacdo valiosa sobre o
uso de um jogo digital, 7ux do Math Command, com o intuito de explorar suas implicagdes na
educacdo basica, mais especificamente no contexto do ensino de conceitos matematicos. A
pesquisa busca compreender as constitui¢des dessa tecnologia digital no ambiente escolar,
explorando como ela pode tornar o aprendizado mais atrativo e eficaz, especialmente por meio
do elemento ludico proporcionado pelas animagdes e imagens presentes no jogo.

No contexto das praticas do/a professor/a pesquisador/a, esse estudo destaca a
importancia de explorar e integrar tecnologias digitais de maneira estratégica no processo de
ensino e aprendizagem. O uso de jogos educativos, como evidenciado por esta pesquisa, nao s6
proporciona uma abordagem inovadora para o ensino de conceitos matematicos, mas também
fomenta a interagdo entre os/as alunos/as e o envolvimento ativo dos/as estudantes no processo

educacional. Dessa forma, o/a professor/a pesquisador/a pode considerar a incorporagdo de
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tecnologias ludicas como uma ferramenta pedagogica eficaz, capaz de potencializar tanto o
aspecto cognitivo quanto o social da aprendizagem (Silva; Goes, 2021).

O trabalho de Bica e Roehrs (2021) aborda de maneira substancial e reflexiva a
complexidade da avaliacdo no contexto educacional, com um enfoque especifico no Ensino de
Ciéncias. A pesquisa destaca a necessidade de repensar os instrumentos avaliativos,
considerando a legislagdo brasileira que enfatiza aspectos qualitativos sobre os quantitativos na
avaliacdo dos estudantes. No entanto, a prevaléncia dos indicadores quantitativos no sistema
educacional brasileiro levanta questionamentos sobre a efetiva valorizacao da diversidade
cognitiva e das multiplas formas de representacdo no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa também visa promover uma discussao sobre a avaliagdo no ensino basico,
propondo uma Estratégia Didatica-Avaliativa (EDA) que seja guiada pela diversidade
representacional e pelos principios da neurociéncia. A aplicabilidade dessa estratégia foi testada
em uma turma do sexto ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica municipal,
através de uma pesquisa-acao conduzida pelo autor, que também ¢é pesquisador e professor
regente (Bica e Roehrs, 2021).

Mais uma vez, ao relacionar tais contribuicdes as atividades do/a professor/a
pesquisador/a, essa pesquisa destaca a importancia de desenvolver uma pratica de avalia¢ao
que esteja integrada ao processo de ensino e aprendizagem, ndo se limitando apenas a uma etapa
final. A abordagem da EDA proposta contribui para uma avaliagdo mais humanista, critica e
alinhada aos principios pedagogicos que valorizam a diversidade e reconhecem a singularidade
cognitiva de cada estudante (Bica e Roehrs, 2021).

A pesquisa conduzida por Gatto (2021) sobre o capital cientifico e suas manifestagoes
nas crencas e atitudes de professores/as pedagogos/as em relacdo ao Ensino de Ciéncias revela
uma investigacdo profunda e significativa no campo da formagdo docente e praticas
educacionais. O conceito de capital cientifico, inspirado na teoria do capital cultural de Pierre
Bourdieu, oferece uma lente interessante para compreender como os individuos se relacionam
com a ciéncia, incorporando-a em seu repertorio cognitivo e pratico. O principal objetivo da
pesquisa ¢ compreender como ocorre a construgdo desse capital cientifico entre os/as
professores/as pedagogos/as, especialmente no contexto do Ensino Fundamental, abrangendo
do 1° ao 5° ano.

A conclusdo da pesquisa destaca uma unanimidade entre as professoras em relacao a
necessidade de mais formagdes em Ciéncias, tanto nas universidades quanto nas escolas, para
qualificar os processos de ensino e aprendizagem. A pesquisa aponta para lacunas existentes no

Ensino de Ciéncias no Brasil e sugere que oportunidades de construgdao e aprimoramento do
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capital cientifico dos/as professores/as pedagogos/as sdo essenciais para preencher essas
lacunas (Gatto, 2021).

Ao observar tais perspectivas sob a Otica do professor pesquisador, essa pesquisa
destaca a importancia de refletir sobre a formagdo docente e a necessidade de investir em
oportunidades que fortalecam o capital cientifico dos professores pedagogos. Além disso,
sugere que as institui¢des de ensino basico e superior considerem formas de proporcionar essas
oportunidades, contribuindo assim para a melhoria do ensino de ciéncias no pais (Gatto, 2021).

A pesquisa conduzida por Kim e Dias (2021) aborda de maneira abrangente o papel
das interveng¢des educacionais no conhecimento cientifico na contemporaneidade, abrangendo
desde programas participativos da sociedade civil e do Estado até a inter-relagdo professor/a-
aluno/a para a aquisicao da leitura e escrita. O objetivo central do estudo ¢ democratizar
informagdes fundamentais sobre intervencdo social, visando incorporar novos/as
pesquisadores/as que atuam no campo educacional. O artigo oferece uma sintese de questdes
tedricas e praticas que permeiam a constru¢do do conhecimento em ciéncias de fronteira e de
vanguarda, destacando a natureza disruptiva das intervengdes como ciéncia aplicada na area
socioeducacional.

No contexto das praticas do/a professor/a pesquisador/a, a pesquisa de Kim e Dias
(2021) traz contribui¢des significativas ao evidenciar como as intervencdes educacionais
podem ser eficazes na promog¢do da aprendizagem e na resolu¢cdo de desafios especificos no
campo educacional. A abordagem da pesquisa destaca a importancia de uma ciéncia aplicada
que seja sensivel as demandas da sociedade e capaz de oferecer solucdes inovadoras em
diferentes contextos educacionais. Ao colocar em foco a aplicagdo pratica das intervengdes
educacionais, a pesquisa sugere que os/as professores/as pesquisadores/as podem explorar
estratégias mais dinamicas e adaptaveis em suas praticas pedagogicas (Kim; Dias, 2021).

Apo6s a avaliacdo das pesquisas apresentadas, ¢ possivel observar que o Estado da
Questdo em relacdo as praticas do/a professor/a pesquisador/a apresenta algumas caracteristicas
especificas, haja visto que ndo foram encontradas pesquisas especificas que tratam
exclusivamente do/a professor/a pesquisador/a. Este aspecto sugere que ha uma lacuna na
producao académica que se debruca sobre a identidade e as praticas desse profissional que, ao
mesmo tempo, atua como educador/a e pesquisador/a.

Os estudos analisados no EQ fazem uma relagdo com o trabalho que sera desenvolvido
no aspecto do local em que foram inseridos, apresentando essa semelhanca da pesquisa na
escola, focando também no vinculo existente entre os sujeitos do espago escolar e as praticas

pedagdgicas possiveis de se realizar nesse ambiente.
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Além disso, a andlise das plataformas de busca, notadamente Periddicos CAPES e
Scielo, revelam que ha uma escassez de pesquisas que se relacionam diretamente com o tema
do/a professor/a pesquisador/a. Isso sugere que, embora o papel do/a professor/a como
pesquisador/a seja valorizado e incentivado em teoria, a pratica da pesquisa na educagao basica
pode ndo receber a atengdo merecida no cendrio académico atual.

A auséncia de pesquisas especificas sobre a tematica pode indicar uma necessidade de
ampliar esse foco. Nessa perspectiva, faz-se essencial que futuras pesquisas abordem
especificamente o papel do professor/a como pesquisador/a, explorando suas praticas, desafios
e contribuicdes no contexto da educagdo bdsica. Assim, a realizacdo desses estudos pode
proporcionar conhecimentos cientificos potencializadores para aprimorar a formagdo docente,
incentivar praticas pedagdgicas inovadoras e promover a integragdo efetiva entre a pesquisa e
o0 ensino na sala de aula.

Por conseguinte, o Estado da Questdo atual indica que ha uma lacuna na produgao
académica relacionada ao professor/a pesquisador/a, especialmente na etapa dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Isso ressalta a importancia de direcionar esfor¢os para compreender e
valorizar o papel do/a professor/a como agente ativo/a na producdo de conhecimento,
promovendo pratica docente mais reflexiva e orientada a pesquisa na Educagao Basica.

Os trabalhos apresentados nesse EQ trazem a pesquisa em um lugar fora do padrao
esperado na construcdo do saber, ou seja, sdo pesquisas desenvolvidas em espacos nao
académicos, colocando esses trabalhos numa visdo decolonial. Na se¢do seguinte, tratamos
dessa otica de forma mais detalhada, adentrando nos territorios entrelagados que compdem o

referencial tedrico dessa pesquisa.
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3 TERRITORIOS ENTRELACADOS

As discussdes e producdo de pesquisa em educagao no Brasil sdo consideradas
relativamente novas, visto que somente com a criagdo do entdo Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, hoje denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 1937, é que o desenvolvimento da pesquisa no campo da educacao se
apresenta de forma mais sistematica (Galvao, 2019).

A pesquisa em educacdo no Brasil teve um crescimento devido a expansao dos cursos
de poés-graduagdo na area a medida em que as Ciéncias Sociais foram se expandindo de acordo
com as mudancas do contexto da sociedade brasileira em cada época, trazendo novos enfoques
nas tematicas investigadas, compreendendo todos os sujeitos do ambiente educacional que
interagem entre si e também com o espago, o curriculo e os métodos.

Dessa maneira, o/a professor/a pesquisador/a, ganha cada vez mais destaque nos
debates e passa a ser imprescindivel a sua iniciagdo a pesquisa desde a formagao inicial. Assim,
o conhecimento ¢ resultado dessa construgdo coletiva durante todo processo formativo dos/as
docentes. Logo, ¢ preciso fazer pesquisas que tragam contribuigdes para a pratica pedagogica,
pois assim a relagdo entre o conhecimento e os processos educativos se fortalecem de forma
mais instantanea.

Nesse tocante, iniciamos a discussdo do referencial tedrico trazendo a pesquisa numa
perspectiva decolonial, a qual busca promover uma abordagem mais inclusiva e diversa,
desviando do caminho eurocéntrico dominante na pesquisa. Ao adotar essa perspectiva,
propomos uma reflexao critica sobre as relagdes de poder e a marginalizagdo de saberes e
praticas ndo ocidentais no campo da pesquisa académica, incentivando a valorizagdo e resgate

de perspectivas subalternizadas.

3.1 O lugar da pesquisa na perspectiva decolonial

Sabedoria dos povos daqui
E 0 medo dos homens de 14.
A consciéncia do povo daqui
E 0 medo dos homens de 14.
(Natiruts, 1998)

O pensamento de professores/as pesquisadores/as no contexto escolar ndo ¢ um
movimento recente no percurso da historia da educagao. Conforme exposto por Anderson, Herr

e Nihlen (1994), “a ideia de educadores fazendo pesquisa nas escolas vem de no minimo final
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do século XIX e inicio do século XX (p. 10), porém, na perspectiva técnica da formacao
docente, coube aos professores o “papel de executar pesquisas em suas salas de aulas que foram
elaboradas por pesquisadores da universidade” (p. 10). Em relagdo a essas observagdes, fica
evidente que aos/as professores da educagdo basica ficou limitado a colaborar com a pesquisa
pensada pela academia funcionando como meio de observagao e abastecimento de dados, o que
ndo teve muitas mudangas até hoje, devido o poder hierdrquico estabelecido pela hegemonia
relacionado as universidades perante as escolas. Zeichner (2011) reforga essa ideia ao dizer
“professores sdo tradicionalmente vistos como sujeitos ou consumidores da pesquisa feita por
outros” (p. 14).

Para entendermos sobre o processo de producdo do conhecimento na concepg¢do
tecnicista de educagdo, buscamos o contexto especifico imbricado a colonialidade do saber,
concepeao fundamentada e criticada por Anibal Quijano (2005) e Walter Mignolo (2010). Esse
movimento, a colonialidade agregada ao campo do poder ¢ levada para o ambito do saber, a
qual objetiva perpetuar a hegemonia eurocentrada como detentora do conhecimento, ou seja, o
poder hegemonico determinando qual conhecimento tem validade e deve predominar na
sociedade a medida em que nega espago e reconhecimento para qualquer outra producao de
saber que nao pertenga a hegemonia dominante.

Com o dominio europeu fortalecido nas Américas e, posteriormente, no restante do

mundo, devido a influéncia do seu poder econdmico, como também cultural e territorial, ¢

o~

construida a colonialidade do poder. Quijano (2002) assegura que o conhecimento
considerado superior quando ele ¢ produzido nessa localizagdo e também for constituido,
predominante, de populacdo branca, refor¢ando a relagdo do poder no controle da produgado de
conhecimento.

Para superar a concepgdo de colonialidade, os pensadores da area propdem a
constru¢do de uma perspectiva decolonial de educacdo, que reconhece e valoriza as
comunidades e seus territorios, criando uma educagdo mais transformadora e que desafia o
legado do colonialismo e as estruturas do poder, do saber e do ser. Assim, podemos construir
uma sociedade mais justa e igualitaria, valorizando e respeitando todas as culturas e vozes.

Em suma, Ferreira (2023) nos coloca que,

os conceitos e fundamentos da decolonialidade oferecem uma abordagem
critica para desafiar as estruturas de poder ¢ o legado do colonialismo na
educacdo. Ao reconhecer as intersegdes entre poder, conhecimento e
identidade, a decolonialidade busca criar uma educagdo mais equitativa,
inclusiva e transformadora. A compreensao desses conceitos € essencial para
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a analise critica das relacdes de poder na escola e para a busca de alternativas
que promovam a justica social e a igualdade (Ferreira, 2023, p. 11).

Esses pensadores decoloniais compreendem que os conhecimentos produzidos pelos
povos colonizados, considerados inferiores, precisam ocupar seus espagos € para que acontega
esse movimento, ¢ preciso fortalecer os sujeitos contra esse sistema influenciado por uma logica
eurocéntrica padronizada.

Assim, por volta da metade dos anos 70, essa colonialidade do saber, posta como meio
de colonizacdo, passa a ser enfrentada através da luta dos povos silenciados pelos
colonizadores, com a reconstrucao do protagonismo verdadeiro das histérias vivenciadas e seus
conhecimentos abafados ao longo dos séculos por todo o poder colonizador predominante
(Mignolo, 2010).

Sobre a colonialidade do saber, Quijano (2005) aponta que “A elaboragao intelectual
do processo de modernidade produziu uma perspectiva de conhecimento e um modo de
produzir conhecimento que demonstram o cardter do padrio mundial de poder:
colonial/moderno, capitalista e eurocentrado” (p. 115).

Esse pensamento se consolidou por todo mundo e segregou o conhecimento a ser
reconhecido, estabelecendo uma relagdo de poder no campo do saber, o que fortaleceu uma
determinada perspectiva imposta sobre outras, ndo permitindo que outros conhecimentos
tivessem notoriedade na produc¢do de saberes.

Trabalhar a pesquisa numa perspectiva decolonial nos provoca para dialogar com
conhecimentos outros e espacos que divergem dos ja rotineiros no campo da Ciéncia. Também
podemos discutir essa perspectiva através dessa visdo critica a colonialidade. Propor um estudo
voltado a pesquisa na educagdo basica se configura como uma metodologia decolonial, ja que
a pesquisa sempre ¢ colocada, pensada e realizada no meio académico.

Ainda hoje percebemos uma resisténcia por parte de alguns defensores em reconhecer
os saberes vinculados a determinado campo da Ciéncia, especialmente ligado as Ciéncias
Humanas e Sociais, em detrimento de outro, no caso as Ciéncias Exatas e da Natureza. E preciso
desconstruir essa ideia e aceitar que o conhecimento produzido em outros espagos tem sua
importancia para a cientificidade. Miguel Arroyo (2012) afirma que “os movimentos sociais
nos obrigam a contar a historia de outro jeito” (p. 29) e € nesse sentido que todos aqueles que
ndo fazem parte do modelo colonial imposto comegam a criar suas redes em caminho a outros

conceitos de conhecimentos. Dessa forma a decolonialidade poderd contribuir com a
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emancipacdo dos sujeitos em relagdo a educacgao por meio da formacdo de novos pensamentos
e a reconstrucao dos saberes (Mignolo, 2010).

Freire (2022b) destaca que essa emancipacdo dos sujeitos vem através da acdo
libertadora, que ¢ fruto da agdo e reflexdo, no sentido de transformagcio e independéncia. “E
preciso que também se insiram criticamente na situacdo em que se encontram e de que se acham
marcados” (p. 75). Quanto mais criticos do conhecimento que eles possuem/constroem, mais
responsaveis serdo na constru¢ao de uma educagdo engajada com a ciéncia e a verdade.

A pesquisa vai ocupando lugares antes inimaginaveis, contribuindo com a
dissemina¢do do conhecimento em dareas variadas e com a ruptura desse pensamento
colonizador eurocentrado, permitindo que os saberes sejam pensados e discutidos numa
formagdo mais ampla e com um alcance mais distribuido, o que permite a troca de
conhecimentos e o acesso a informagao nos diversos niveis possiveis.

Pensar a pesquisa produzida na educacao basica ¢ criar oportunidades para ampliar o
conhecimento e ndo o restringir apenas a um ambiente institucional, que ja ¢ demarcado ha
tempos como o unico capaz de produzir saberes, no caso, a institui¢ao universitaria. As praticas
de pesquisa dos/as professores/as da Educacdo Bésica tém grandes possibilidades para serem
bem desenvolvidas e, com isso, promover uma transformag¢ao na educagao escolar com foco na
aprendizagem do ensino com pesquisa, garantindo uma melhor qualidade da educagao para as
escolas e uma formacao mais completa para os/as estudantes.

Precisamos reconstruir ideias e praticas de pesquisa decoloniais, no sentido de
compreender as subjetividades e escutar as experiéncias € os saberes dos sujeitos que sempre
foram subalternizados, para que eles/as possam assumir uma posi¢ao investigativa no que cerne
ao ambito do conhecimento. Nesse sentido, a pesquisa deve ocupar todos os espagos € ser
reconhecida como essencial na pratica e na formagao dos professores. Fortalecer a pesquisa
para uma educacao libertadora, sem hierarquizacao, ¢ primordial para que ela seja, de fato, um
meio possivel para a melhoria da educagdo e da sociedade.

Nas palavras de Gongalves e Silva (2000),

Pesquisas, como qualquer a¢do humana, se inscrevem em projetos de
sociedade, de vida, assumidos, valorizados por quem se dedica a investigar.
Investigagdes que se ocupam de politicas para educagdo, de projetos
pedagogicos, de processos educativos, enraizados em referéncias teoricas
historicamente situadas, tanto buscam compreender, como configurar,
influenciar processos de estudar que resultem em aprendizagens e em
consequentes ensinos (Gongalves; Silva, 2000, p. 137).
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Dessa forma, reforgamos que o ambiente e convivio social interfere em todos as
relagdes. Logo, no marco teodrico colonial, as pesquisas foram fincadas e consideradas pelos
ideais eutrocéntricos. Por isso, ¢ importante abrir espaco para outras narrativas na producao de
conhecimento e, de certa forma, pensar num curriculo de forma mais critica para que novas
concepgdes acerca das tematicas sejam elaboradas.

Com base nessa breve exposi¢cdo, afirmamos que o pensamento decolonial pode
colaborar para repensar as relagdes entre a Educagdo Basica e o Ensino Superior, desde o
curriculo até as praticas pedagdgicas, com um olhar direcionado para os sujeitos ¢ tematicas
que sdo silenciados ou negados na trajetéria experiencial e na acdo docente.

E preciso dar visibilidade as existéncias negadas e legitimar suas vozes e presenga no
mundo, reconhecendo seus saberes, pois todos/as carregam consigo aprendizagens dos seus

cotidianos, como Oliveira (2023) nos traz em seu pensamento que,

Ao chegarmos a escola, trazemos conosco aquilo que ja sabemos, que
aprendemos nos diferentes cotidianos dos quais participamos ¢ passamos a
dialogar com os conhecimentos que estdo na escola, de professores, colegas e
nos curriculos oficiais, além daquilo que se aprende nas interagdes cotidianas.
Sao, portanto, processos plurais de aprendizagens/desaprendizagens que
devem ser reconhecidos como presentes em nossas vidas, associados a
articulagdo e a interdependéncia entre elas e entre os saberes que as
influenciam, tendo-nos sido ensinados ou ndo, que pode levar a superagdo de
dicotomias e hierarquias entre esses saberes diversos, reconhecidas e
produzidas na e pela modernidade (Oliveira, 2023, p. 119-120).

Lembrando que todos os sujeitos e conhecimentos sao permeados de varios contextos,
sejam eles historicos, culturais ou sociais, logo as escolas e universidades devem reconhecer e
valorizar a singularidade de cada sujeito pertencente aquele espago e lutar contra a padronizagao
dos conhecimentos para que nao sejam desrespeitadas as diversas formas de saberes e
existéncias.

A intencionalidade educativa e pedagogica ¢ um desafio cotidiano, a qual passa
necessariamente pela autonomia do professor, que se constrdi ao longo do tempo através de sua
formacao inicial e continuada. Outro ponto que merece destaque ¢ como o ambiente académico
deve situar o conhecimento (re)produzido em seu meio, para ressignifica-lo de forma critica e
transmiti-lo para outros espagos que ndo excluam nem oprimam os outros sujeitos (Reis, 2022).

A seguir, trazemos uma conceituacdo histérica da perspectiva de professor/a
pesquisador/a, que se faz presente como categoria desse estudo, com destaque para seu

precursor na educacao e sua correlagdo com a concepgao de professor/a reflexivo/a.
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3.2 Professor/a pesquisador/a e seu contexto na educac¢io

E na pesquisa, na insergio cotidiana e nos diferentes
espacos educativos, que surgem questdes que
alimentam a necessidade de saber mais, de melhor
compreender o que estd sendo observado/vivenciado,
de construir novas formas de percepcao da realidade e
de encontrar indicios que facam dos dilemas desafios
que podem ser enfrentados.

(Maria Teresa Esteban e Edwiges Zaccur, 2002, p. 22)

De acordo com Fagundes (2016), a defini¢do de professor pesquisador tem suas raizes
na Inglaterra, mais especificamente na década de 1960, durante um movimento de reforma
curricular das Secondary Modern Schools. Essa reforma tinha como objetivo oferecer uma
educacdo geral basica de qualidade para alunos/as considerados/as médios/as ou abaixo da
média em habilidades académicas.

Essas escolas secundarias inovadoras tinham como publico-alvo os/as alunos/as que
nao obtiveram bons resultados nos exames seletivos para as melhores escolas secundarias
inglesas. Por isso, ofereciam um curriculo menos denso e ndo os preparavam para niveis mais
avancados. Para alcangar os objetivos da reforma, os contetidos escolares foram organizados de
forma a relaciona-los com temas da vida diaria dos/as alunos/as, como familia, relagdes entre
sexos, guerra, sociedade, mundo do trabalho, pobreza, entre outros (Fagundes, 2016).

Esses conteudos passaram a ser desenvolvidos por grupos interdisciplinares de
professores, garantindo o interesse dos/as alunos/as e relevancia para suas vidas. Nesse
contexto, Lawrence Stenhouse, lider do Humanities Curriculum Project, sistematizou e
organizou o plano curricular surgido nas Secondary Modern Schools, utilizando o conceito
aristotélico de praxis para defender o curriculo como processo de desenvolvimento e
comprovacgao de ideias educativas.

E impossivel falar em professor/a pesquisador/a sem citar Lawrence Stenhouse (1975),
pois ele foi praticamente pioneiro nessa abordagem. Para ele, a pesquisa no ambiente escolar
deveria envolver, além dos professores, os estudantes e a comunidade, o que ele passou a
chamar de pesquisa-agdo. Portanto, a pesquisa em sala de aula deve ser voltada para a pratica e
a partir desta. Logo, o ato de pesquisar nio ¢ um trabalho académico e puramente teérico. E
preciso valorizar a pesquisa que se constroi no fazer cotidiano do/a professor/a ou de outros/as
profissionais.

Stenhouse (1975) estimulou a pesquisa na Educacao Bésica, mas alertava para o fato

de que o/a professor/a também deveria se preocupar com o curriculo escolar. Para ele, esse
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processo aconteceria através da reflexdo de cada profissional sobre sua pratica docente
cotidiana. Nao podemos ser simplesmente meros transmissores de conteudos pré-estabelecidos,
mas sim sujeitos que pensam e analisam criticamente seu oficio. O/a professor/a que busca ser
um/a professor/a pesquisador/a, aprende a desenvolver um trabalho mais auténomo, propondo
um curriculo que tem uma visao para os problemas do dia-a-dia e assim o conhecimento escolar
passa a ter mais sentido para os/as alunos/as como também para os/as proprios/as educadores.

Dessa forma, o/a professor/a passou a ter um papel preponderante na constru¢ao da
teoria curricular, sendo considerado/a um/a pesquisador/a. Segundo Elliott (1993), o/a
professor/a pesquisador/a € aquele/a que busca as melhores maneiras de ensinar e aprender,
assim como um/a artista busca solu¢des adequadas a sua criacdo. Essa defini¢do vai de encontro
a ideia de reconhecer o/a professor/a como produtor/a de conhecimento, algo que ndo era
valorizado na época.

Essa constru¢dao de Elliott (1993), em defesa do/a professor/a como produtor/a de
conhecimento sobre sua pratica docente, se alinhou com a reforma das escolas inovadoras e
com a ideia de pesquisa-a¢do. Além do Humanities Curriculum Project, lembra Fagundes
(2016), outros projetos envolveram professores/as na pesquisa e avaliagdo de suas atividades
curriculares. Esses/as professores/as foram encorajados/as a colaborar com especialistas em
curriculo das institui¢des educacionais para analisar os problemas e efeitos das mudangas
propostas.

Assim, a definicdo de professor/a pesquisador/a, conforme Elliott (1993), esta
associada a ideia de envolver os/as professores/as na pesquisa e na reflexdo sobre sua pratica
educativa, permitindo que eles desenvolvam teorias a partir de suas proprias experiéncias e
vivéncias.

A figura do/a professor/a pesquisador/a ¢ também imbuido/a pela concepgdo de
professor/a reflexivo/a, que sofreu influéncia do pensamento de autores como Schon (2000).
Para ele, ser um/a professor/a reflexivo/a requer uma postura permanente de reflexao ancorada
no trabalho cotidiano.

Essas reflexdes sao instrumentos que possibilitam as mudangas na atitude profissional
dos/as professores/as. A imprevisibilidade do ato de educar ¢ considerada como pano de fundo
para a reflexao sobre o trabalho docente, pois gera situacdes inesperadas na sala de aula, levando
o/a professor/a a se estranhar com sua pratica cotidiana (Schon, 2000).

O mesmo autor utiliza o imprevisto como base para sua teoria sobre o professor

reflexivo, entendido como alguém que aprende, a partir de situacdes praticas, e constroi novas
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teorias, esquemas e conceitos. Isso faz com que o/a professor/a se torne mais qualificado/a para
lidar com os desafios da pratica docente imprevisivel.

Ainda segundo Schon (2000), ¢ possivel pensar no profissional como um praticante
reflexivo se ele/a ndo fizer reflexdes acidentais, mas sim se dedicar a edificagdo de processos
cotidianos de reflexdo, embasados na pratica do trabalho profissional. O autor acredita que ¢é
por meio desse exercicio de reflexao na e sobre as situagdes diarias que as caracteristicas ocultas
da realidade se revelam, possibilitando a criacdo de novas formas de intervencdo e novas
perspectivas de percepcao e acao.

Buscando uma articulagdo entre essa concepgdo de professor/a pesquisador/a e sua
pratica, a proxima subse¢do versa sobre o ensino com pesquisa com foco na pratica dos/as

professores/as sob a perspectiva da praxis.

3.3 O ensino com pesquisa na pratica docente: a perspectiva da praxis

A curiosidade estd para a educacdo deste século
como a memoria estava para a educagao do século
passado. Nao pode haver praxis educativa, neste
tempo, sem termos a curiosidade como grande
competéncia transversal, a todas as préaticas e
interagdes nas salas de aula

(Max Haetinger, 2017, p. 50)

A medida que a pesquisa ¢ incorporada na educagao, alguns autores passam a trabalhar
com essa vertente. Ao observar uma pesquisa conduzida por Lampert (2008), a qual se revela
como uma contribuic¢ao singular no ambito educacional, torna-se possivel verificar que o autor,
numa abordagem inicial, posiciona-se assertivamente ao considerar a pesquisa como parte
intrinseca para o desenvolvimento do conhecimento e a construg¢do de saberes.

Com seu estudo, observamos as transformacoes substanciais que a metodologia de
ensino com pesquisa suscita tanto no papel do/a professor/a quanto na dindmica do aprendizado
do/a aluno/a. Lampert (2008) destaca de maneira eloquente a necessidade de repensar os
paradigmas tradicionais, evidenciando como a interagdo entre ensino e pesquisa pode catalisar
uma formacao mais robusta e dindmica no contexto educacional.

Apesar do seu estudo ser direcionado ao meio académico, a possibilidade do ensino
com pesquisa na Educacao Basica pode favorecer esse nivel da educagdo em diversos aspectos

desde a aprendizagem dos/as alunos/as, um curriculo mais eficiente e a formacdo dos/as
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docentes. Como posto por Demo (2015) “a educagdo pela pesquisa consagra o questionamento
reconstrutivo” (p. 12).

Em sintese por Lampert (2008), “a proposta de ensino com e para a pesquisa ¢ uma
reacao ao ensino conservador, que durante muitos anos foi utilizado como praticamente a inica
possibilidade de ensinar” (p. 136). Logo, entendemos que a educagdo pela pesquisa s6 serd
possivel por meio de um novo pensar diante das concepgdes de ensino e aprendizagem, do
papel do/a professor/a, conhecimento e pesquisa, a partir de reflexdes acerca dessas questdes
durante o processo de formagao inicial, continuada e pratica dos/as professores/as.

Nossa pratica docente ¢ o meio que leva a pesquisa através do ensino para os/as
discentes, por isso, precisamos repensa-la para que, como postulada por Cunha (2012) “seja
coerente com uma postura menos tradicional” (p. 98), visto que ¢ notorio que o método
tradicionalista ja ndo sustenta a aprendizagem nessa nova geragao.

Nao hé sentido exercer praticas pedagdgicas de maneira vazia, ou seja, que nao levem
os/as alunos a despertarem seu pensamento critico, ndo agucar sua curiosidade. Cada vez mais
precisamos articular as vivéncias dos/as educandos/as com a teoria que ¢ ensinada aliada a
pratica, para chegar ao objetivo de compreender suas realidades e transforma-las (Faundez;
Freire, 2024).

Se faz necessario irmos além dos conceitos ao escolhermos as praticas pedagogicas

que utilizaremos em nossas aulas. Nesse sentido Haetinger (2017) declara,

Se eu quero uma escola que funcione, se eu quero mudar minha comunidade,
tenho que arranjar formas e praticas escolares, em que o conteido comece no
livro, mas termine na vida, uma aula de matematica que termine dentro do
supermercado, uma aula de ciéncias que visita o hospital ou uma creche, este
é o conceito de educagio que cria protagonistas. E o que a vida pede: colocar
o conhecimento em a¢ao (Haetinger, 2017, p. 105).

Essas praticas ddo vida as aulas e envolve os/as estudantes com mais facilidade,
colocando-os/as no caminho de desenvolverem mais autonomia em relacao aos conhecimentos.
Assim também estimulamos sua curiosidade e o ato de perguntar sem reprimi-los, pois “o
educando inserido num permanente processo de educagdo, tem de ser um grande perguntador
de si mesmo” (Faundez; Freire, 2024, p. 74).

Inovar nossas praticas traz um novo folego para o nosso fazer pedagogico e nos faz sair
da acomodagao para construir novas possibilidades para o ensino, tornando-o mais dinamico e
menos cansativo (Lampert, 2008). Precisamos engendrar novas praticas de ensino para que

novas aprendizagens surjam e contribuam com a formagao dos/as alunos/as e também dos/as
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professores/as. Como bem colocado por bell hooks*! (2013) “Nos, como professores — em todos
os niveis, do ensino fundamental a universidade —, temos de reconhecer que o nosso estilo de
ensino tem de mudar (p. 51).

Aulas mais criativas, estimulantes, com propositos, alunos/as mais questionadores/as,
abertos/as ao novo, motivados/as sdo possiveis a partir da mudanca de nossas praticas

pedagogicas, porém, Corazza (2013) nos lembra que,

nada disso acontecera se a educacao que fizermos for feita do mesmo jeito que
nos educaram; se for uma educacao igual aquela que todos fazem, fincada na
tradi¢do, na opinido ou no dogma; se for uma educacdo que achamos que
dominamos, que temos certeza que sabemos fazer, que € so seguir as diretrizes
X ou, o livro didatico, a voz da experiéncia, ou aquilo que a faculdade nos
ensinou. Em outras palavras, definitivamente, hoje, educar, por meio de
certezas e de verdades verdadeiramente verdadeiras, ndo pode mais ser
considerado educar (Corazza, 2013, p. 98).

Ela ainda nos diz que,

As coisas, palavras, pensamentos, teorias, praticas educacionais ndo existem
por si s6s, ndo estdo fixadas, eternas, universais. Elas nao sdo. Ou melhor: sdo
a medida e somente & medida que se fazem, a medida que se revelam como
um por-fazer, como um esfor¢o de conquista ¢ de reconquista dos percursos
da educagdo (Corazza, 2005, p. 12).

Ao mudarmos as praticas escolhidas, devemos nos atentar as transformacoes que elas
propdem. Inserir a pesquisa nas salas de aula a partir da necessidade dessa mudanga, trard um
novo pensamento para os/as estudantes e promovera uma nova praxis para os/as professores.

Outrossim, Corazza (2022) emerge como uma figura inovadora que desafia o consenso
nacional enraizado na concepgao restritiva de que a pesquisa educacional se restringe ao ambito
da pds-graduagdo. Essa perspectiva, ao longo do tempo, gerou um mito corrosivo que fragmenta
a comunidade educacional em duas castas distintas: de um lado, uma seleta parcela de
intelectuais responsaveis pela pesquisa, e, de outro, uma vasta massa de professores/as
relegados/as ao papel exclusivo de transmissores do conhecimento.

O cerne da argumentacao de Corazza (2022) repousa na proposicao e defesa enérgica

da ideia inovadora de pesquisa-docéncia. Sua abordagem desafia o paradigma estabelecido ao

1Ppseudonimo escolhido por Gloria Jean Watkins em homenagem a sua avo, Bell Blair Hooks. O nome
escolhido, grafado em mintscula, é um posicionamento politico da recusa egdica intelectual. hooks queria que
prestassemos atengdo em suas obras, em suas palavras e no em sua pessoa.
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desmistificar a premissa de que a pesquisa ¢ uma prerrogativa exclusiva dos estratos
académicos mais elevados. Ao introduzir a perspectiva de pesquisa-docéncia, ela ndo apenas
desmantela o mito da dualidade, mas propde uma sintese inovadora e necessaria entre a
pesquisa e o ato de ensinar. Ela demonstra que a fusdo entre pesquisa e ensino pode gerar efeitos
sinérgicos e enriquecedores para a educagao.

Com seu trabalho, Corazza (2022) representa uma chamada a acdo para transcender as
dicotomias arraigadas e promover uma integracdo organica entre pesquisa € docéncia. Sua
abordagem audaciosa ndo apenas desafia preconceitos, mas destaca a necessidade de repensar
e expandir as concepcdes tradicionais, oferecendo uma contribuicdo significativa para a
transformagao do cenario educacional.

Ao estabelecer uma relagao intrinseca entre a teoria € a pratica, concebemos a aula
como praxis pedagdgica necessaria (Arnoni, 2012). Dessa forma, a proposi¢do teorico-
metodolégica de aula como praxis educativa, ancorada na dialética, transcende a mera
transmissdo de conhecimento, posicionando-se como um instrumento essencial para o
desenvolvimento de uma educagao critica, reflexiva e transformadora (Alves, 2017).

Na busca de nos aproximarmos da nossa praxis em sala de aula, encaminhamos
nossos/as alunos/as para serem criativos e autdonomos de sua sabedoria, indo juntos/as com
eles/as, teorizando e praticando, assim “todos sdo formados e formadores de seus
conhecimentos” (Haetinger, 2017, p. 58)

A préxis pedagodgica incentiva a compreender o processo investigativo e da
oportunidade para o/a professor/a se entender como um/a pesquisador/a de sua propria pratica,

trazendo ganhos para o/a profissional e o ambiente educacional como um todo. Nesse caminho,

Para articular ensino a pesquisa, necessitamos nos reeducar; entender que os
fendmenos do processo de ensinar-aprender sdo complexos e possuem maior
dificuldade epistemoldgica; que o ensino tem carater pluraparadigmatico e
plurimetodologico e aceitar que o ato de pesquisa inicia-se na sala de aula de
qualquer nivel de ensino (Lampert, 2008, p. 144).

Complementando esse pensamento, Cunha (1992) afirma que “(...) & preciso
recomegar, experimentar, ousar, sistematizar, discutir, registrar. SO assim, aos poucos,
construiremos um novo conhecimento sobre o ensinar e o aprender de uma forma mais criativa,
livre e produtiva” (p. 18-19).

Compreendemos a praxis pedagogica como um processo que dialoga com a teoria,

acao e reflexdo, tornando-se uma base para o/a docente se [re]construir como um professor/a



51

pesquisador/a e reflexivo/a, melhorando sua atuacdo em sala de aula através da propria
experiéncia.

Valorizando a teoria, agao e o pensamento criativo, Corazza (2017) diz que “a pesquisa
concebe o fazer-pensar dos professores como territorios atipicos (p. 115) e que ela “valoriza a
forca produtiva, inventiva e descentralizadora da docéncia” (p. 115). hooks (2020) apresenta
ideia semelhante quando afirma que “a conexao essencial entre pensamento critico e sabedoria
pratica ¢ a insisténcia na natureza interdependente de teoria e fato, associada a consciéncia de
que o conhecimento nao pode ser dissociado da experiéncia” (p. 277).

Ser criativo/a, curioso/a e autonomo/a sdo caracteristicas que podem ser aceleradas
pela Pedagogia Expressiva Criativa, que tem como base a busca pela curiosidade, pela liberdade

de pensar e agir, e ¢ apresentada por Haetinger (2017) como,

Uma agdo pedagodgica transversal em sala de aula, focalizando sua ago nas
praxis educativas, na forma, no design, no método € nos meios que usaremos
para integrar conhecimentos, ludicidade, curiosidade e valores. Uma
pedagogia viva, da agdo, da sala de aula libertadora e formativa. Uma
pedagogia menos livresca e mais proativa, em busca de oferecer novos
instrumentos e multimeios para a escola navegar com mais tranquilidade em
tempos de mares tdo agitados (Haetinger, 2017, p. 61-62).

Em sintese, a analise critica das praticas pedagogicas, portanto, emerge como um
exercicio essencial para desvelar as premissas teodricas subjacentes, permitindo uma
compreensdo mais profunda das concepgdes de educacdo e sociedade que as norteiam, e, por
conseguinte, viabilizando a continua reflexdo e aprimoramento do cenario educacional (Diniz-
Pereira, 2022).

Tendo em vista o exposto, no proximo topico serd destacada a temadtica envolvendo a
pesquisa na formagao continuada dos professores para trazer uma percepgao da importancia do
processo formativo do professor pautado na pesquisa como principio constituinte da identidade

profissional do docente.

3.4 Pesquisa na Formacgao Continuada dos/as Professores/as

A formagdo deve aproximar-se da pratica educativa,
no interior das instituigdes educacionais. O contato
da formag8o com a pratica educativa faz com que o
conhecimento profissional se enriquega com outros
ambitos: moral e ético, além de permitir que se
fomente a andlise e a reflexdo sobre a pratica
educativa.
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(Francisco Imbernén, 2011, p. 102-121)

A natureza integrada da pesquisa dentro dos processos de formagao de professores tem
sido uma forga propulsora que inspira diversos pesquisadores/as a direcionarem seu olhar para
questdes mais amplas e contextualizadas de ensino e aprendizagem. Ao incorporar a pesquisa
como uma dimensao essencial da pratica educativa, evidencia-se seu valor como um objetivo
educacional que transcende os limites de niveis especificos de ensino. Esta abordagem revela-
se ndo apenas como uma ferramenta de aprimoramento técnico, mas como um veiculo para
fomentar uma cultura de aprendizagem continua e critica (Machado; Boruchovitch, 2015).

No que tange a formagao de professores, demonstra-se fundamental ressaltar que ela
desempenha um papel fundamental em descrever as maneiras pelas quais os/as educadores/as
abordam problemas, aplicam estratégias, monitoram seu desempenho e interpretam os
resultados de seus esforcos. A pesquisa, nesse contexto, ndo ¢ uma atividade isolada, mas uma
pratica intrinseca a propria natureza do ensino. Os/as professores/as, ao se engajarem na
pesquisa educacional, ndo apenas aprimoram suas habilidades pedagogicas, mas também
desenvolvem uma compreensdo mais profunda e critica do impacto de suas praticas na
aprendizagem dos/as alunos/as (Libaneo, 2002).

Para André (2012), a formagdo do/a professor/a pesquisador/a pode contribuir como
uma das possibilidades de melhorar a educagdo, mesmo afirmando que o cotidiano do/a
professor/a € bastante complexo e preenchido de varias atividades, o que acaba distanciando-o
de atividade de pesquisa, porém isso ndo pode anular o poder de investigacdo dos/as

professores/as. Desse modo,

E extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e
hipoteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus
problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente. E nesse
particular, os cursos de formagdo tem um importante papel: o de desenvolver,
com os professores, essa atitude vigilante e indagativa, que os leve a tomar
decisdes sobre o que fazer e como fazer nas suas situagdes de ensino (André,
2012, p. 59).

Saber diagnosticar, levantar hipoteses, explorar fundamentos tedricos e analisar dados,
diante das demandas atuais cotidianas e da complexidade das atividades educativas, faz parte
das atividades que podem subsidiar a formagdo e o trabalho docente. Nessa perspectiva, ¢
essencial que a preparacdo direcionada para a pesquisa comece durante a formacao inicial, mas

se propague na formacgao continuada.
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Reiteramos que formar professores/a pesquisadores/a deve ser uma possibilidade
pensada ndo apenas na formagdo inicial, mas também na formacdao continuada dos/a
professores/a. André (2016) nos lembra que essa proposta deve ser efetivada nos processos de

formacdo, mas que € necessario tragar outras metodologias. Segundo ela,

Nao basta querer formar professores pesquisadores e continuar fazendo o que
se costuma fazer habitualmente. (...) Temos de repensar as praticas de
formacdo, levando em conta os principios da aprendizagem do adulto, as
possibilidades do trabalho coletivo, o envolvimento ativo do sujeito na sua
aprendizagem, o dialogo, as intera¢des sociais (André, 2016, p. 22).

A autora enfatiza que o processo de formagdo dos/as professores/as se prolonga por

toda a vida profissional, pois,

Quem se dispoe a trabalhar como docente deve entender que continuara seu
processo de aprendizagem ao longo da vida, pois a docéncia exige estudo e
aperfeicoamento profissional para que se possa responder as demandas da
educag@o escolar inserida em uma realidade em constante mudanga (André,
2016, p. 30-31).

Segundo Liidke (2012b) os debates atuais acerca da formagao de professores apontam
uma necessidade de rompimento com o modelo tradicional de formagao e persiste na urgéncia
de articular ensino e pesquisa nos cursos de formagao de professores, seja inicial ou continuada,
para atribuir ao/a professor/a o carater de pesquisador/a de sua pratica em processo continuo de
reflexdo-agao-reflexao.

A formacao de professores, quando enraizada na pesquisa, ndo apenas prepara os/as
educadores a aplicar métodos eficazes de ensino, mas também os empodera a questionar,
adaptar e inovar em resposta as complexidades do ambiente educacional em constante
transformagdo. Ela se torna um instrumento essencial para o desenvolvimento de uma
comunidade educacional que valoriza a reflexdo, a colaboracdo e o engajamento ativo na
constru¢ao do conhecimento (Perrenoud et al., 2001).

Imbernon (2011) cita que uma das caracteristicas da formacdo permanente do/a
professor/a ¢ aprender de forma colaborativa e participativa, de forma continua, junto com seus
pares. Ele enfatiza a necessidade de inovacdo nas formacgdes, para que os/as docentes se

atualizem de acordo com a evolugdo que a sociedade vai apresentando. Para o autor,

Muitas coisas que hoje sdo realidade pareciam utoépicas ha apenas alguns anos.
A formagao do professor de qualquer etapa educativa ndo pode permitir que
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as tradigOes e costumes, que se perpetuaram com o passar do tempo, impegam
que se desenvolva e se ponha em pratica uma consciéncia critica nem que
dificultem a geracdo de novas alternativas que tornem possivel uma melhoria
da profissdo (Imberndn, 2011, p. 68).

A sala de aula oportuniza elementos para que o/a professor/a reflita sua pratica e
aperfeicoe sua formacao constantemente. Nesse sentido, Liidke (2001a) afirma que “a pratica
docente incentiva a preparacdo do professor, que encontra na pesquisa nao apenas um meio de
producdo de conhecimentos novos, mas um veiculo de aquisi¢do e atualizagdo para sua
formacgao profissional (p. 79-80).

Ao apontar a pesquisa como um saber imprescindivel, Freire (2022a), a reconhece
como um momento de busca, indaga¢ao, curiosidade e intervengao. Para ele, a pesquisa nao se
limita a uma atividade académica distante da pratica educativa; ao contrario, ela ¢ integrada ao
processo de ensino-aprendizagem, sendo um instrumento de questionamento e transformagao.

Essa perspectiva freireana sobre a pesquisa como um saber necessario para a pratica
educativa, ressoa com a ideia de que a formagdo de professores/as deve ir além da mera
absor¢do de conhecimentos teoricos. Ela deve envolver uma postura ativa, questionadora e
intervencionista, onde a pesquisa ¢ ndo apenas uma ferramenta metodolégica, mas um meio de
constru¢do de conhecimento em constante dialogo com a realidade (Freire, 2022a).

A pesquisa na formagdo do/a professor/a ¢ tida como um fator muito importante em

todo seu processo formativo. Segundo Liidke (2012a),

(...) € necessario introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em
sua formagao inicial e também na formagao continuada, garantindo assim a
possibilidade de exercicio do magistério de maneira muito mais critica e
autonoma. Isso ¢ facil de afirmar e propor, e muito dificil de realizar. O
futuro professor que ndo tiver acesso a formacgdo e a pratica de pesquisa
tera, a meu ver, menos recursos para questionar devidamente sua pratica e
todo o contexto no qual ela se insere, o que o levaria em direcdo a uma
profissionalidade autonoma e responsavel (Liidke, 2012a, p. 51).

Ao assumir uma postura de professor/a pesquisador/a em sala de aula, o professor tem
a oportunidade de mostrar ao/a aluno/a que o conhecimento ¢ dindmico, vivo e que ele ¢ sempre
construido e reconstruido socialmente, ndo ignorando a riqueza de saberes que eles/as trazem.

Nesse sentido, Freire (2022a) diz,

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago. Pesquiso
para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
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Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou anunciar
a novidade (Freire, 2022a, p. 30-31).

Todo esse processo da formagao do/a professor/a pesquisador/a, trata-se efetivamente
de um processo continuo que toma como partida o saber experiencial dos/as professores/as, os
problemas e desafios da pratica escolar. Diante desse contexto, a pratica pedagogica estara
sempre nesse processo continuo em busca da constru¢do do saber, o que liga o processo
educativo a pratica reflexiva. Como colocado por Imbernon (2009) “A formagdo move-se
sempre entre a dialética de aprender e desaprender” (p. 106), por isso, € preciso analisar o que
deve ser construido de novo ou reconstruido sobre o velho.

A importancia dessa mudanca na pratica pedagogica implica a renovagdo da fungado
do/a professor/a como profissional pesquisador/a reflexivo/a e da escola como organizagdo
promotora do desenvolvimento desse processo. Imberndon (2009) coloca essa ideia em

relevancia quando diz que,

E necessario que a formagdo transite para uma abordagem mais
transdisciplinar, que facilite a capacidade de refletir sobre o que uma pessoa
faz, pois isso permite fazer surgir o que se acredita e se pensa, que dote o
professor de instrumentos ideoldgicos e intelectuais para compreender e
interpretar a complexidade na qual vive e que o envolve (Imbernén, 2009, p.
97).

Nesse sentido, compreendemos que a formacdo docente deve ser carregada de
fundamentagdo tedrica para embasar o saber pratico e suscitar nos/as professores/as uma
capacidade reflexiva mais apurada nas suas praticas e no espago e situagdes que o/a envolvem.
Finalizando o referencial tedrico, trazemos na se¢do seguinte a estrutura metodologica desse

estudo para compreendermos o percurso e viabilidade da aplicagcdo dessa pesquisa.
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4 CONSTRUINDO O CAMINHO DA PESQUISA

O caminho tracado, as escolhas teodricas, o0 método
e as técnicas escolhidas tendem a ser objetos de
desvios de rota no decurso da pesquisa, sobretudo,
com a entrada no campo a ser investigado que,
geralmente, tende a ser mais fecundo do que o que
esta expresso pelas teorias e paradigmas que dao
suporte a pesquisa.

(Sineide Rodrigues, 2016, p. 57-58)

A metodologia ¢ uma etapa fundamental para entender a constru¢do do caminho da
pesquisa, através da qual damos destaque as técnicas, procedimentos e regras que guiam a
investigagdo cientifica, garantindo a validade e confiabilidade dos resultados alcangados. E
nesta secdo que também abordamos os conceitos da metodologia cientifica, destacando sua
abordagem, método e relevancia para o desenvolvimento da pesquisa e sua contribui¢do para o
avango do conhecimento cientifico.

Compreendemos que a metodologia ¢ a espinha dorsal que sustenta a pesquisa
cientifica e conduz de forma sistematica a producdo de conhecimento, possibilitando sua
viabilidade a partir dos passos detalhados no caminho, alinhada aos aspectos éticos que sao
requeridos para a realizagdo desta investigagao.

Expressamos na figura abaixo elementos constituintes do caminho da metodologia,

para que se compreenda como essa pesquisa foi sedimentada.

FIGURA 1 - Elementos constituintes da metodologia

METODOLOGIA

CONSTRUINDO O CAMINHO

ABORDAGEM: PRODUGAO DE DADOS:
Pesquisa Qualitativa Entrevista Narrativa
METODO: ANALISE DE DADOS:

Pesquisa Narrativa Analise Textual Discursiva

Fonte: Autoria propria.
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Apresentamos a seguir os elementos metodologicos apontados na figura acima,

representativos dos passos que construiram o caminho dessa pesquisa.

4.1 Abordagem metodologica

Em termos de abordagem metodoldgica, a pesquisa adotou uma perspectiva
qualitativa, por possibilitar ao pesquisador a compreensao do sujeito como ser social. Segundo

Minayo (2007), a pesquisa qualitativa,

[...] Implica considerar o sujeito de estudo: gente, em determinada condi¢ao
social, pertencente a determinado grupo social ou classe com suas crengas,
valores e significados. Implica também considerar que o objeto das ciéncias
sociais ¢ complexo, contraditorio inacabado e em permanente transformacao
(Minayo, 2007, p. 22).

Por ser um método indutivo, a pesquisa qualitativa nos permite compreender as
motivacdes e percepgdes dos/as participantes, além de possibilitar mais proximidade com os
sujeitos da pesquisa, pois ¢ uma abordagem bastante utilizada nas Ciéncias Humanas, o que
permite que esse vinculo seja fortalecido ao longo do processo e dando um maior dominio para
o/a pesquisador/a sobre as informagdes obtidas para as andlises e, consequentemente, para os
resultados e discussdes do trabalho.

Tratando-se de uma pesquisa relacionada a educagdo, a abordagem qualitativa
estabelece uma relagao didatico-pedagogica, presente no ambiente educacional, a qual viabiliza
uma interagdo entre os/as constituintes desta comunidade, fazendo com que seja vidvel
identificar os processos da problematica a ser estudada, que permeiam o cotidiano escolar, e
que, quase sempre, devido ao fato de se tornarem parte da rotina de uma determinada realidade
escolar, passam despercebidos pelos/as proprios/as envolvidos/as na pesquisa.

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa torna-se o procedimento mais adequado
para compreender como a pratica docente, juntamente com a formagao continuada na educagado
basica, podem contribuir para formar professores/as pesquisadores/as nesse nivel de ensino, na

medida em que o ensino com pesquisa seja estimulado e colocado em pratica nas salas de aula,

principalmente das escolas publicas do pais.
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4.2 Método

A metodologia aplicada neste trabalho alinha-se com a Pesquisa Narrativa, pois
permite que os/as participantes implicados/as na problematica investigada, deem voz as suas
experiéncias para fundamentar esse estudo baseado nas contribui¢des das praticas pedagogicas
para o ensino com pesquisa. Assim como Clandinin e Connelly (2011), entendemos que o
pensamento narrativo ¢ uma maneira de pensar e escrever as experiéncias e que “o método
narrativo ¢ uma parte ou aspecto do fendmeno narrativo. Assim, dizemos que o método
narrativo € o fenomeno e também o método das ciéncias sociais” (p. 48).

O enfoque dado as experiéncias, tanto dos/as pesquisadores/as quanto dos/as
pesquisados/as, destaca a Pesquisa Narrativa das outras metodologias, fortalecida no percurso
da construcao da pesquisa, através das experiéncias narradas e do aporte teorico escolhido.

Clandinin e Connelly (2011) reforcam essa ideia da colaboragdo que a Pesquisa
Narrativa e a sua busca pela(s) experiéncia(s) trazem para a revisao tedrica. Eles afirmam que
a revisdo teorica proposta na metodologia narrativa determina um “tipo de conversa entre a
teoria e a vida, ou, pelo menos, entre a teoria e as historias de vida contidas na pesquisa” (p.
75), o que fortalece uma metodologia entrelagada pelo aporte teérico e as narrativas dos/as
participantes envolvidos/as na pesquisa.

Josso (2004) entende a narrativa como pratica de formagao e a compreende como uma
metodologia adequada para analisar as histérias de professores/as que estdo em processo de

formacgdo. Para a autora, a narrativa

[...] é orientada pela reconstituicdo do que as pessoas pensam ser experiéncias
significativas (situagdes, encontros, atividades, acontecimentos) para explicar
e compreender o que, hoje, elas se tornaram no que diz respeito as suas
competéncias, aos seus recursos, as suas intengdes, aos seus valores, as suas
escolhas de vida, aos seus projetos, as suas ideias sobres elas proprias e sobre
o seu meio humano e natural (Josso, 2004, p. 148).

Analisando essa afirmac¢do da autora, compreendemos que essa pratica vai além dos
muros das instituicdes e pode ser utilizada em diversos contextos, principalmente quando a
narrativa ¢ tematizada para explorar um assunto especifico.

Diante dessa breve explanagdo em relagdo as narrativas, Jovchelovitch e Bauer (2015)
ressaltam a importancia que esta metodologia vem tomando nas pesquisas qualitativas,
destacando também que o aumento pela busca desta, esteja relacionado ao fato de que “as

narrativas se tornaram um método de pesquisa muito difundido nas ciéncias sociais” (p. 90).
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Refletindo a participagdo do pesquisador como parte da pesquisa desenvolvida,

Clandinin e Connelly (2011, p. 120) acentuam que,

Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estio ali como
mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém. Eles também
estdo vivenciando uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da pesquisa que
envolve a experiéncia que eles desejam investigar. A experiéncia da narrativa
do pesquisador ¢ sempre dual, é sempre o pesquisador vivenciando a
experiéncia e também sendo parte da propria experiéncia. [...], ou seja, nos os
pesquisadores narrativos fazemos parte do desfile que presumimos estudar.

Assim, afirmamos que a pesquisa narrativa torna-se cada vez mais importante nas
pesquisas em educagdo, ao oferecer situagdes que permitem que os/as professores/as sejam, ao
mesmo tempo, participantes de uma investigacdo e autores da sua propria narrativa (Telles,
1999). Logo, a pesquisa narrativa se fortalece como uma maneira de exaltar as experiéncias,
num processo colaborativo entre pesquisador/a e demais participantes da pesquisa.

Ainda nesse sentido, Freitas e Fiorentini (2008) destacam que,

Na pesquisa narrativa, o participante da pesquisa € um parceiro do processo
de investigagdo que compartilha com o pesquisador interpretagdoes e
significados sobre as experiéncias vividas, pois as histdrias pessoais e
profissionais do participante, relacionadas as a¢des ou atividades que realiza,
trazem informagdes e indicios relevantes sobre o seu processo de formagdo ao
longo do tempo (Freitas; Fiorentini, 2008, p. 142).

Dessa maneira, os/as pesquisadores precisam ficar atentos as experiéncias relatadas e
saber focar de forma sensivel ao que pretende com as narrativas obtidas, visto que, para
pesquisadores/as narrativos/as, compreender a experiéncia ¢ seu desafio principal.

Esse método utilizado oportuniza que o/a pesquisador/a aprenda com o outro e crie
possibilidades de ver, ouvir e sentir de uma outra maneira, que antes nao era possivel. Em suma,
a pesquisa narrativa nos ajuda a compreender a ampliagdo do presente e refletir sobre as
experiéncias para nossa formacao.

A area da educacgao tem se apropriado bastante do método narrativo como maneira de
partilha das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar, em especial na sala de aula, o que
acaba promovendo o incentivo da participagdo de outros/as professores/as em atividades que

os/as levem a falar com mais seguranca de suas experiéncias, favorecendo sua pratica docente.
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4.3 Técnicas de producio de dados

Definidos a abordagem e o método, partimos para as técnicas de producao de dados,
sendo utilizado, inicialmente, um questiondrio para obtencdo de dados de identificacdo das
participantes. Em seguida, foi desenvolvida a Entrevista Narrativa para a produ¢do de dados,
além de um encontro formativo baseado nas narrativas obtidas para a conclusdao do produto
educacional.

A entrevista ¢ um modelo de técnica de producdo de dados bastante utilizado,
principalmente nas pesquisas em educagdo, pois ela propicia ao pesquisador estabelecer um
didlogo com os/as participantes da pesquisa e a partir dela conseguir chegar ao seu objetivo.
Abordando, especificamente, a técnica de Entrevista Narrativa (EN), ressaltamos que ela
possibilita mais liberdade de expressao, ocorrendo de forma individual e mais espontanea,
permitindo que os/as participantes manifestem suas experiéncias de forma mais livre.

A Entrevista Narrativa estimula o/a participante a discorrer sobre algum fato
importante de sua trajetoria e o contexto social no qual esta inserido (Jovchelovitch e Bauer,
2015). Os autores também afirmam que “A EN vai mais além que qualquer outro método ao
evitar uma pré-estruturacao da entrevista” (p. 95).

Tanto o método “Pesquisa Narrativa” quanto a técnica “Entrevista Narrativa”, derivam
do latim narrare, que se refere a “relato de um acontecimento ou fendémeno” (Michaelis, 2008).

Por ser considerada também um método de pesquisa qualitativa, os autores enfatizam que,

Ela é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade,
com caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista
narrativa € motivada por uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria
das entrevistas (Jovchelovitch e Bauer, 2015, p. 95).

Nesse sentido de critica ao formato tradicional de entrevistas, a EN se sobressai em
deixar a narrativa ocorrer de forma mais livre, mesmo que em determinado momento seja
direcionado algum tema.

A seguir, expomos uma tabela com as fases da Entrevista Narrativa, de acordo com as

ideias de Jovchelovitch e Bauer (2015).

TABELA 3 — Fases Principais da entrevista narrativa
Fases Regras
Preparagao Exploracdo do campo;
Formulacdo de questdes exmanentes.
1. Iniciagdo Formulacdo do tépico inicial para narracdo;
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Emprego de auxilios visuais.

2. Narragdo central Nao interromper;
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
Narracao;
Esperar por sinais de finalizagdo (“coda”)

3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entao?”;

Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes;
Nao discutir sobre contradigdes;
Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”’;
Ir de perguntas exmanentes para imanentes.
4. Fala conclusiva Parar de gravar;
Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?’;
Fazer anota¢des imediatamente depois da entrevista

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 97).

Ao observar os passos da Entrevista Narrativa na tabela acima, conseguimos
desenvolver um trabalho com mais tranquilidade para prosseguir ao longo da entrevista e tendo
consciéncia da importancia da relagdo que deve existir entre entrevistador/a e entrevistado/a
para que tenhamos €xito na pesquisa durante essa etapa.

Além do questionario e da Entrevista Narrativa, utilizamos também os instrumentos
gravador de voz e camera fotografica disponiveis no aparelho celular do pesquisador para obter
os registros e fizemos a transcri¢ao das entrevistas através do plug-in de audio disposto no Word

do pacote Microsoft Office.

4.4 Aspectos Eticos

A pesquisa envolve a colaboragao de outros sujeitos, o que necessariamente nos coloca
a seguir as diretrizes da Resolucao 466/12 (Brasil, 2012), que trata de pesquisas que envolvem
seres humanos e da Resolucao 510/16 (Brasil, 2016) que nos orienta quanto as pesquisas
envolvendo seres humanos nas Ciéncias Humanas e Sociais. Seguir as normas estabelecidas
por esses documentos, nos respalda quanto aos nossos direitos e deveres enquanto
pesquisadores/as, assim como também relacionado aos sujeitos pesquisados.

O respaldo na questdo €tica da pesquisa também ¢ garantido por essas resolucoes. O
trabalho seguiu as diretrizes estabelecidas para que a pesquisa estivesse adequada para sua
execugdo. Por isso, se fez necessario cumprir com todas as determinagdes éticas previstas pelo
Conselho Nacional de Saude (CNS) e suas recomendagdes contidas nas resolugdes
mencionadas. Nesse sentido, o estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da URCA, de acordo como o parecer consubstanciado do CEP n° 6.887.768 de 14 de junho de
2024 (ANEXO D), ainda em formato de projeto, obtendo a autorizacao necessaria para realizar

a pesquisa.
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A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que tem a finalidade de proteger
os/as voluntarios/as nas pesquisas que envolvam, direta ou indiretamente, os seres humanos e
os Comités de Etica em Pesquisa que sdo vinculados a institui¢des que realizam pesquisas
envolvendo seres humanos e ao CONEP, representando-o a nivel regional, tem o objetivo de
analisar e aprovar ou ndo os projetos envolvendo seres humanos (Siqueira Junior, 2008).

E preciso lembrar que a confidencialidade e privacidade dos/as individuos/as
pesquisados/as é um dado importante, que deve ser assegurado, para garantir sua protecéo tanto
fisica quanto intelectual, assim como também as informag6es dadas por eles/as ndo podem ser
usadas para o prejuizo dos/as envolvidos/as na pesquisa. Essas informacdes constam no Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), deixando explicito que os/as voluntarios/as
consentem sua participacdo na pesquisa de forma livre e cientes dos beneficios e possiveis
riscos que sua participacdo acarreta (ANEXO A).

Apo6s consentirem voluntariamente participacdo na pesquisa, as participantes
autorizaram a gravacdo de imagem e voz, usados no momento da EN e para o Produto
Educacional, assinando o Termo de Autorizagao para Gravagdo de Imagem e Voz (ANEXO B).
Outro respaldo ético e legal da pesquisa é 0 Termo de Anuéncia da Instituicdo Coparticipante
(ANEXO C), o qual foi devidamente assinado pelo Secretario Municipal da Educacéo Basica
de Brejo Santo-CE, o que garantiu que as narrativas fossem realizadas nas escolas l6cus de
trabalho de cada participante.

Sardenberg et al (1999) ressaltam a importancia do retorno para os/as participantes/as
e ambiente onde a pesquisa foi realizada, dos beneficios obtidos atraveés dos conhecimentos
adquiridos com a participacdo de cada um/a dos/as envolvidos/as no trabalho, fazendo assim
que eles/as percebam os resultados provenientes, o que indiretamente os/as estimulam para a

participacdo em pesquisas futuras.

4.5 Locus e Participantes da Pesquisa

A pesquisa aconteceu no municipio de Brejo Santo, no estado do Ceara, localizado na
regido do Cariri. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
cidade apresenta populacdo estimada em 2024 de 53.778 habitantes distribuidos em um
territorio de 654.658Km?. Em 2010, ultimo ano de informe sobre a taxa de escolarizagdo de 6
a 14 anos de idade, a cidade registrou o indice de 92,5%.

Na rede publica, a cidade conta com 16 estabelecimentos de Educacédo Infantil, 30 de

Ensino Fundamental, destacando a primeira escola indigena da regido, Isu-Kariri, que atende a
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Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, e 4 destinadas ao Ensino Médio,
sendo uma desses 4 a modalidade EJA. O municipio também conta com um campus da
Universidade Federal do Cariri (UFCA), o Instituto de Formacdo de Educadores (IFE) que
oferta os cursos de Pedagogia, Licenciatura em Biologia, Quimica, Fisica, Matematica e
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica, atendendo a Educacéo
Superior, com o objetivo de contribuir com a formacdo de docentes no municipio e cidades
circunvizinhas.

O referido municipio apresenta destaque a nivel estadual e nacional em indices
educacionais. Em relagio ao Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), no ano
de 2023, a nota alcangada referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica
foi de 6,3 e para os anos finais, de 6,4. No grafico abaixo podemos ver a evolucao dos indices

projetados e alcangados pelo municipio nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

GRAFICO 1 - Evolugio do IDEB anos iniciais do Ensino Fundamental de Brejo Santo-CE
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Fonte: IDEB 2023, INEP.

Diante dos resultados conquistados, constatamos que o trabalho desenvolvido na
educacdo de Brejo Santo ¢ compromissado e aberto a novas ideias. Logo, definimos 3 escolas
como lécus da pesquisa, que seguiram os seguintes critérios de selecao:

a) Ser o local de trabalho do/a professor/a selecionado/a como participante da pesquisa;
b) Facil acesso para o deslocamento dos/as participantes e do pesquisador;

C) Apresentar no minimo duas turmas de 4° ano na escola no mesmo turno.
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A cidade de Brejo Santo apresenta 5 escolas com oferta dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na sua sede. Destas, selecionamos 3 escolas que atendem aos critérios tragcados
anteriormente.

O universo de participantes da pesquisa compreende 6 professoras da rede publica
municipal, as quais levam o nome em conjunto de professoras-andarilhas da pesquisa. A escolha
desse nome para se referir ao conjunto das participantes, deu-se pela metaforizacdo assumida
pela pesquisa como caminho. Logo, por andarilha significar “Que caminha bastante”
(Michaelis, 2008), usamos a metafora de que as professoras percorrem “longos caminhos” para
alcangar seus objetivos em cada aula.

Como nao ¢ possivel fazer a pesquisa com o quantitativo total de professoras da cidade,
estabelecemos como recorte, docentes atuantes no 4° ano do Ensino Fundamental, pois essa
turma tem algumas caracteristicas que favoreceram sua escolha como locus do estudo. Sao elas:

1. Nao participa de avaliagdes externas, o que permite um tempo maior de participacio
das envolvidas;

2. Apresenta as quintas-feiras como o dia reservado para o planejamento das professoras,
podendo reservar um momento para participar das narrativas;

3. O pesquisador desse estudo apresenta um trabalho de 7 anos em turmas de 4° ano,
motivo pelo qual pode apresentar acesso maior as professoras dessa etapa.

Para selecionar as participantes da pesquisa, adotamos os seguintes critérios:

a) Lecionar no 4° ano em uma das escolas da sede do municipio;

b) Trabalhar no minimo ha 5 anos no municipio;

¢) Ter disponibilidade para participar das narrativas para a pesquisa ¢ da formagao para a
elaboracao do produto educacional.

Subentende-se que aceitar participar da pesquisa ¢ o minimo para poder estar no
processo de inclusdo desse estudo, logo, justifica-se esse quesito ndo estar nos critérios de
selecdo do trabalho. Apos andlise dos questionarios para a selecdo dos/as participantes,
estabeleceu-se 3 professoras de uma determinada escola, 2 professoras de uma escola em tempo
integral e 1 professora de outra escola, totalizando 3 professoras efetivas e as demais
temporarias.

Resumimos em uma tabela de forma sistematizada, informacdes preliminares das
professoras-andarilhas da pesquisa, reforcando que os nomes apresentados sdo ficticios,
obedecendo normas éticas da pesquisa, os quais t€ém sua escolha explicada na se¢do seguinte.
Vale ressaltar que esses nomes escolhidos pelas participantes, sdo nomes de professoras que

tiveram uma importancia para a educagao do municipio de Brejo Santo-CE.
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Professora Idade Formacao Maior Tempo Vinculona  Carga
(em titulacao de educacdo  Horaria
anos) docéncia publica de semanal
(em Brejo de
anos)* Santo trabalho
Marineusa 37 Pedagogia Especializacao 12 Temporaria 40h
Toinha 64 Matematica, Especializac¢ao 40%* Efetiva 40h
Ciéncias da
Natureza,
Pedagogia,
Letras
Inglés/Portugués
e Literatura
Lucia 48 Pedagogia Especializacao 29 Temporaria 40h
Balbina 34 Pedagogia Especializacao 14 Temporaria 40h
Iéda 59 Pedagogia Especializacao 5 Efetiva 20h
Z¢lia 43 Biologia/ Especializacao 20 Efetiva 40h
Pedagogia

Fonte: Autoria propria.
*0 tempo informado leva em considerag@o desde o primeiro ano de trabalho que as professoras relataram, por isso
algumas tém uma carreira na docéncia mais extensa.

**Considerando o tempo como professora temporaria e efetiva.

Os dados apresentados na tabela anterior, fornecem informagdes sobre a formagao e
carreira na docéncia das professoras-andarilhas da pesquisa, a partir dos quais temos
conhecimento do vinculo atual estabelecido com o municipio de Brejo Santo-CE, area de
formacao, idade, dedicagdo e tempo de trabalho, sendo esta tltima caracteristica mais detalhada

com a leitura da subsecao da apresentagao da historia de vida e formacgao das professoras.

4.6 Analise de dados

Sob o viés de valorizagdo da interagdo dos/as participantes com o meio, a analise da
pesquisa precisa ser feita dentro dessa perspectiva. Por isso, a Analise Textual Discursiva (ATD)
foi 0 método escolhido e que norteia a referida discussdo, com base nos conceitos de Moraes e
Galiazzi (2011), que o definem como um método que permite “reconstruir conhecimentos
existentes sobre o tema investigado” (p. 11), nos permitindo analisar os textos para produzir
novas compreensdes sobre os fenomenos investigados, aprofundando com tedricos que

ancoram o assunto abordado.
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Assim, podemos concluir que a ATD ajuda na transformacao do/a pesquisador/a, o/a
qual percebe-se em constante mudanga entre as fases durante o processo da analise. O proprio
método permite essa modificagdo do/a pesquisador/a enquanto processo de analise dos dados,

como cita Moraes e Galiazzi (2011)

(...) consegue refletir sobre seu processo de transformacdo ao longo das
analises, da-se por conta de que sua propria identidade esta se reconstruindo
(...) Em sintese, o pesquisador também se reconstréi como pesquisador e
sujeito durante as analises. E o que denominamos a metamorfose do
pesquisador (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 191).

Nos percebermos como sujeitos em reconstrucdo de ideias na trajetoria da pesquisa,
pode ser traduzido para o trabalho como um conforto, ao entendermos que iremos adquirir
novos conhecimentos, nos reconstruir enquanto profissionais, além de trazer contribui¢cfes que
sejam esperadas e acionadas no espaco que a pesquisa se enquadra.

As fases que a Andlise Textual Discursiva (ATD) percorrem, requerem uma
explicacdo para que se possa compreender sua finalidade, ja que envolve trés fases importantes
gue se conectam através de seus desdobramentos, formando uma analise mais fidedigna aos

achados. O esquema apresentado na figura 1 antecipa as fases desse processo.

FIGURA 2 — Fases da Analise Textual Discursiva

UNITARIZAGAO |

¢ Fragmentagdo do corpus Unidade Empirica
em Unidades Unidade Tedrica

Anilise Textval Discursiva | __, CATEGORIZA(}AO
(ATD) ; Iniciais

» Categorias Semelhantes {Intermedldrios

Nan
METATEXTOS |

Descri¢cdo
* Novo emergente Interpretagdo

Compreensdo
Teorizagdo

Fonte: Autoria propria baseada nos conceitos de Moraes e Galiazzi.
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A primeira etapa do processo da andlise, chama-se Unitarizagdo e inicia-se com a
leitura do corpus textual, que sdo as entrevistas realizadas para o desenvolvimento da pesquisa
e textos embasados em tedricos que versam com as respostas obtidas nas entrevistas. Feita essa
leitura aprofundada, comeca a fragmentagdo desse corpus em unidades menores e uma
interpretagdo mais criteriosa. Por ser as respostas das entrevistas parte primordial do corpus,
elas constituem as unidades empiricas do estudo por trazerem as narrativas das participantes da
pesquisa. Como as leituras emergem de alguma perspectiva tedrica, os tedricos também sao
trazidos para essa conversa, constituindo as unidades teoricas da analise.

Moraes (2003) sintetiza esse processo inicial trazendo a afirmagdo de que,

entendemos que a andlise textual parte de um conjunto de pressupostos em
relagdo a leitura dos textos que examinamos. Os materiais analisados
constituem um conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles
significados sobre seus conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicagdo
desses novos sentidos e significados € o objetivo da analise (Moraes, 2003, p.
193).

Para preservar a identidade das participantes e organizar os dados, faz-se necessario
codificar o corpus, criando cédigos que indiquem a origem de cada unidade. Geralmente a
codificacdo corresponde a atribui¢do de uma letra ou nimero a cada fragmento do corpus.
Depois, pode ser adicionado um segundo nimero ou letra para as unidades construidas a partir
de cada texto. Nessa etapa, depois de lidas, fragmentadas e reescritas as 6 entrevistas narrativas,
obtivemos 64 unidades empiricas, que foram codificadas seguindo a estrutura mostrada na

imagem abaixo.

FIGURA 3 — Estrutura dos codigos da Unitarizacao, etapa 1 da ATD

UINIMPARIZAC/AS

CODIGO DA CODIGO DA
ENTREVISTA NARRATIVA UNIDADE EMPIRICA

| CODIGO DA PROFESSORA |

ENTPTUE"1

O coédigo para a reescrita da
unidade segue a mesma
estrutura, acrescentando a
letra R no final do codigo.
Ex: ENTPTUET-R

Fonte: Autoria propria.
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A fase da Unitarizacdo ¢ concluida em trés etapas.

1. Fragmentacao dos textos e codificacdo de cada unidade;

2. Reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o mais completo
possivel em si mesma;

3. Atribui¢do de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

Passando para a segunda fase da ATD, temos a categorizagdo, que fard a unido das
unidades em categorias, a partir da semelhanga entre elas. A partir disso, surgem as categorias
iniciais, a depender da quantidade de categorias desse primeiro momento, formam-se as
categorias intermedidrias e conclui-se com as categorias finais que emergem da interpretagio e
compreensdo do/a pesquisador/a.

Por termos obtido 64 unidades empiricas, organizamos essa fase em 11 categorias
iniciais, 6 categorias intermedidrias € 3 categorias finais, processo esse que se encontra nos
apéndices ao final dessa pesquisa. As categorias finais resultam nos metatextos. As tonalidades
das cores utilizadas na categorizagdo, seguem uma logica de mais fraco para mais forte, devido
o proprio procedimento dessa fase ir se desenvolvendo (inicial-intermediario-final). Vé-se na

imagem seguinte o resumo desse processo da andlise realizada nessa pesquisa.

FIGURA 4 — Sistematizacdo da ATD realizada na pesquisa

Categorizagéo

~

&4 unidades 11 categorias 3 categorias I metatextos
empiricas iniciais finais

& categorias
intermediarias

Etapal
Unitarizagao Metatexto

Etapa Il ]

Etapa Il ]

Fonte: Autoria propria.
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Atltima fase da-se com a elaboracdo do metatexto, a partir da descrigdo e interpretagdo
das categorias que foram demarcadas. Esse novo texto produzido representa a compreensao e
teorizagdo dos fendmenos investigados (Moraes e Galiazzi, 2011). Em resumo, o metatexto ¢
um dialogo estabelecido entre as participantes da pesquisa, o pesquisador e os/as teoricos/as
que ajudam na constru¢do desse novo emergente.

O corpus deste estudo € constituido, além das respostas/recortes das narrativas com as
participantes, de uma pesquisa bibliografica, com autorias ja identificadas com a tematica da
pesquisa, que contribuiram com um aporte teérico estruturado. Entre elas, podemos destacar
André (2012, 2016), Corazza (2002, 2005, 2013, 2017, 2022), Demo (2009, 2011a, 2011b,
2015), Diniz-Pereira (2011, 2022), Freire (1979, 1991, 2015, 2021, 2022a, 2022b, 2023, 2024),
Gatti (2012, 2016), Haetinger (2017), hooks (2013, 2020), Imbernén (2009, 2011), Lampert
(2008), Ludke (2001, 2009, 2012a, 2012b), Novoa (2000, 2007), Schon (2000), Stenhouse
(1975) e Zeichner (1993, 2011).

A préxima secdo expde os resultados e discussao, provindos da construcdo dos
metatextos, como etapa final da ATD. Contudo, antes da analise mais aprofundada dos dados,
optamos por fazer uma apresentacdo geral de cada uma das entrevistadas, a partir de excertos
emergentes da narracdo central delas, por isso a se¢do seguinte abre com uma prosa geral com

as professoras-andarilhas da pesquisa.
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S REFLETINDO SOBRE O PERCURSO A PARTIR DAS PAISAGENS
DESCOBERTAS

Com base nas analises abrangentes dos dados da pesquisa e seu aprofundamento,
construimos a se¢ao dos resultados e discussao, que sdo os metatextos produzidos, os quais nos
levaram a inferéncias a partir dos conhecimentos empiricos e tedricos trazidos para essa
conversa. Considerando que os metatextos surgem a partir das narrativas das professoras,
trazemos, inicialmente, uma apresentagdo da historia de vida e formagdo de cada uma das
participantes da pesquisa, pois assim entendemos melhor a contribuicdo de cada uma a partir

da sua perspectiva, trazendo mais relevancia para a interpretagao dos resultados.

5.1 Uma prosa no caminho com as professoras-andarilhas da pesquisa

As experiéncias de vida e o ambiente sociocultural
sdo obviamente ingredientes-chave da pessoa que
somos, do nosso sentido do eu. De acordo com o
‘quanto’ investigamos 0 nosso ‘e’ no NOsso ensino,
na nossa experiéncia € no nosso ambiente
sociocultural, assim concebemos a nossa pratica
(Goodson, 2000, p. 71-72).

Este trabalho se centraliza nas narrativas de seis professoras sobre suas praticas
pedagogicas acerca do que elas compreendem sobre ensino com pesquisa, fator este primordial
para o desenvolvimento profissional docente e melhoria de suas praticas, fortalecendo o
processo educativo e a formagao de professores/as. Portanto, se fez necessario conhecer essas
participantes da pesquisa, chamadas aqui, em conjunto, de professoras-andarilhas da pesquisa.

E importante expressar que mesmo tratando de formagao de professores/as, é essencial
conhecer a formacgdo de vida dessas pesquisadoras, pois como bem exposto por Favero e

Tonieto,

Qualquer processo que se diga formativo do profissional docente deve levar
em consideracdo que tal sujeito € portador de uma histéria de vida e que, da
mesma forma que a formagdo profissional influencia a historia de vida da
pessoa, essa portabilidade interfere na construgdo do profissional (Favero;
Tonieto, 2010, p. 27).

Fica, portanto, evidente que o processo de formacgao, tanto pessoal quanto profissional,

se constroem de forma mutua, conectando o/a individuo/a nessas duas esferas, o que faz com
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que ele/a se reconhega por inteiro/a nos diversos espagos, ndo sendo possivel deixar de lado
uma parte de sua formacao para exercer determinadas atividades.

Seguindo as questdes éticas da pesquisa, as participantes tiveram suas identidades
preservadas, adotando um nome ficticio, os quais se justificam na escolha de nomes de
professoras que tiveram importancia na historia da educagdo do municipio de Brejo Santo-CE,
como por exemplo, primeira mulher a assumir o cargo de secretaria de educagdo da cidade,
professora com deficiéncia, primeira professora do magistério publico, fundadora de escola de
alfabetizagdo, entre outros destaques.

Para chegarmos aos nomes escolhidos, foi realizado um levantamento dos nomes de
professoras que se destacaram na cidade de Brejo Santo-CE, com a colaboragdo da professora
historiadora da cidade, Fatima Teles'?, a qual trouxe um breve relato sobre cada uma, que apds
selecdo desses nomes, apresentamos as participantes da pesquisa, que escolheram por afinidade
e pelo relato que cada uma apresenta. Na apresentacdo de cada professora-andarilha da
pesquisa, apresentamos brevemente, em nota de rodapé, quem foi cada professora escolhida
para dar nome as participantes dessa dissertagao.

A apresentacdo segue a ordem em que as entrevistas narrativas aconteceram e em
determinados momentos se faz uso da linguagem em primeira pessoa, sendo uma reproducao

direta da fala das participantes.

5.1.1 Professora Marineusa: “Eu sou uma mistura de uma professora tradicional com uma
professora moderna”

A professora-andarilha entrevistada que utilizou o pseuddénimo Marineusa®®, nasceu
em Brejo Santo-CE e foi criada em Milagres-CE, filha de pais aposentados, sendo o pai, por
muitos anos operador de maquinas e a mae agricultora, ambos semianalfabetos. Tem duas irmas
gémeas e um irmao mais velho. Nao pretendia ser professora, pois tinha “o grande sonho da
infancia” de ser advogada, juiza, ir para a area do Direito, “mas alguns caminhos me levaram

até aqui”.

12 Maria de Fatima Arajo Teles ¢é professora da rede publica municipal de Brejo Santo-CE. Também ¢ escritora,
poeta, membra da Academia de Letras do Brasil-Sec¢@o Ceara e membra do Instituto Cultural do Cariri. Outras
informagdes estdo disponiveis no Lattes — http:/lattes.cnpq.br/1844469607255238

BMarineusa Santana era natural de Brejo Santo-CE. Educadora desde os 15 anos de idade. Foi professora, vice-
diretora e diretora em escolas da rede estadual. A primeira mulher Secretaria de Educagdo e Cultura do seu
municipio. Atualmente, o Museu municipal da cidade leva seu nome, devido sua contribui¢do para o resgate
cultural da sua terra através do repasse da sua historia, de pesquisas e de seus escritos.



http://lattes.cnpq.br/1844469607255238

72

Ela lembra que sempre foi uma crianga muito curiosa e aos 5 anos aprendeu a ler, como

299

a propria relata, “foi assim, ‘um estalo’”’. Em suas lembrangas destaca as primeiras professoras.

Até hoje lembro da minha professora Nei, ld em Milagres, na Creche de Dona
Nozinha, hoje falecida. Lembro, como se fosse hoje, da minha querida tia
Joana, uma mulher linda, negra e um sorriso branquinho em seus labios,
sempre com um batom vermelho. A paciéncia em pessoa e eu cda comigo dizia:
Quando eu crescer, vou ser como ela!

Foi a “tia Nei” que a ensinou a ler. Ainda recorda até a maneira que ela falava,
proferindo instantaneamente: “Marineusa, toda vez que vocé for para algum lugar e ver uma
placa, tenta juntar as silabas e vocé vai encontrar a palavrinha”.

Nas suas recordagdes, Marineusa comeca a “se sentir professora”, quando ainda
crianca, as professoras ja pediam pra ela copiar no quadro, enquanto elas, muitas vezes, faziam
outras atividades ndo didaticas e que hoje ndo ¢ mais permitido, como sair pra fumar na hora
da aula, folhear revistas de catadlogo como Avon e Hermes, etc. e assim, sempre sendo chamada
para copiar no quadro, ela foi “pegando gosto” e quando “chegava em casa pegava alguns
cadernos velhos, colocava minhas irmas pra sentar e ali ia fazendo a famosa escolinha”.

Prosseguindo sua narrativa, ela diz que concluiu o Ensino Fundamental e fez até o
segundo ano do Ensino Médio, momento em que estava prestes a completar 17 anos e conheceu
seu esposo. Em 9 meses eles namoraram, noivaram e casaram, estando juntos até hoje, ha 20
anos. Seu marido ¢ hoje oficial da policia aposentado e desse relacionamento nasceu o seu filho,
hoje com 13 anos, o qual ela define como “o amor da minha vida, o meu milagre, a pessoa com
quem eu me inspiro, a pessoa com quem eu converso, a pessoa que nao me deixa desistir da
educacgao”.

Com essa mudanca de vida, mudou de Milagres para Brejo Santo em 2008 e,
incentivada pelo seu marido, concluiu o Ensino Médio na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
passagem de sua formagao estudantil que a fez declarar “Sou fruto da EJA, por isso eu acredito
muito na EJA. Nao tive oportunidade ainda de ser professora na EJA, mas quem sabe...” Dando
continuidade aos estudos, em 2012 prestou vestibular para Pedagogia, pagou durante 4 anos
fazendo sacrificios e trabalhando nas escolas “pequenininhas™ de Brejo Santo, que lhe deram
uma oportunidade estando ainda em processo de formacdo. No dia de receber o diploma,
simplesmente a faculdade fechou e até os dias atuais “ndo deram noticia”.

O caso foi levado para justica e durante todo esse periodo ela foi fazendo as selegoes
para professora temporaria do municipio com o mandado de seguranga, até que em 2019, antes

da pandemia, ela fez uma graduagao pela Unopar, em Pedagogia novamente, com aquele medo,
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e inseguranga, mas conseguiu concluir e receber seu diploma.

Marineusa ressalta em sua trajetoria que, em 2017, ingressou na Universidade Federal
do Cariri, no curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais ¢ Matematica, porém
ndo se identificou e trancou o curso no sexto semestre, sem arrependimento, pois percebeu que
sua afinidade estava ligada a Pedagogia.

Hoje ela tem especializacdo em Psicopedagogia e esta fazendo outras em Letras/Inglés
e Historia, a qual gosta bastante. Em seu relato, afirma que todas essas adversidades a fizeram
ser a profissional que se reconhece hoje, entendendo que passou muitos percalgos e poderia ter

parado 14 atrds, mas isso s6 a motivou a ser quem ¢€ hoje, como ela se define,

Eu costumo dizer que eu sou uma mistura de uma professora tradicional com
uma professora moderna, porque eu acredito na educa¢do, mas uma
educagdo com disciplina, uma educagdo com regras, mas que ndo deixe de
trabalhar o ludico, de que o0 aluno seja realmente o centro, mas para que tudo
isso acontega, o ator principal é o professor, porque se ele ndo tiver ali, nada
flui, nada vai contribuir...

Em suas andangas no caminho na educagdo, ela ja passou por muitas turmas, como
professora Regente I do 1°, do 2° e do 3° ano, professora de Histdria e Artes no 8° e 9° ano e
hoje estd como professora Regente II com Historia, Ciéncias, Geografia, Educacdo Fisica e
Inglés, passando em todas as turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde ela fala
que se encontrou e esta se aperfeicoando para que cada dia mais possa levar o melhor para as
criangas.

Com relacdo a sua pratica em sala de aula, ela enfatiza que gosta muito de trabalhar
com video, aula de campo, de levar os/as alunos/as a fazer experiéncias, pois acredita que €
muito importante que o/a discente esteja conectado, ndo so6 nas quatro paredes da escola, mas
consigo mesmo, para que seja capaz de compreender de forma pratica e objetiva o que os/as
professores/as estdo mediando. Ela rememora que sua pesquisa de Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) foi abordando experiéncias ludicas e brincadeiras na Educacao Infantil. Hoje,
procura diversificar com aulas praticas e dindmicas para que o/a aluno/a aprenda aquele
conteudo de forma mais facil e prazerosa.

Marineusa assevera que na sua época de estudante na Educac¢do Basica, os/as
professores ndo trabalhavam no sentido da pesquisa, de instigar a pesquisar, 0 que imperava era
a questao tradicional. Eram raras as situacdes em que algum/a professor/a fazia algo diferente.
Ela endossa que somente quando entrou na UFCA, ja no primeiro semestre, foi apresentado

uma disciplina de Projeto, da primeira organizacao curricular, onde foi apresentada a pesquisa
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para eles/as e, ela diz, que “eu, particularmente, senti muita falta e dificuldade, porque era algo
diferente para mim, era algo novo, eu nao sabia, ndo tinha no¢ao”.

Com as orientagdes dos/as professores/as, ela foi aprendendo a desenvolver esse habito
de pesquisar. Ao ir para a faculdade que se formou, que foi feita a distancia, ja ndo sentia tanta
dificuldade, porque tinha entrado em contato com a pesquisa. Conseguia construir os portfolios
com os conhecimentos de pesquisa adquiridos. Assim, ela acredita que “é nessa perspectiva que
a gente tem que passar pro aluno, pra ele ser um aluno pesquisador, ele ir atrds de todo o
conhecimento através da pesquisa, com a gente mediando, direcionando”.

Ela compreende essa questao do portfélio como uma opgao viavel para trabalhar o
ensino com pesquisa na sala de aula com os/as alunos/as, mesmo eles/as sendo criangas, fazendo

adaptacdes, como um portfolio geral da turma e ndo individual, sugerindo que,

principalmente nessas aulas de Ciéncias, Historia e Geografia, que tem uma
rede mais extensa da gente conseguir coletar informagdes, sair com eles em
campo, fazer os registros, fazer as pesquisas, entdo ¢ bem mais abrangente a
gente conseguir fazer, ndo da forma académica, mas de uma forma voltada a
realidade mesmo das criangas do ensino basico.

Finaliza dizendo “E eu continuo aqui na luta, todos os dias, estudando, trocando ideias
com meus colegas e que, se Deus quiser, em breve vou passar em um concurso publico para dar
um salto a mais em minha trajetoria, (...) o que eu almejo € ser concursada, que meus colegas

sejam concursados e que tenham a devida valorizagao”.

5.1.2 Professora Toinha: “Sou essa pessoa aberta ao novo”

A participante com o pseuddnimo de Toinha®*, ¢ natural de Itaguajé-PR, nasceu em 15
de novembro de 1960. Seus pais mudaram para essa referida cidade na época da colheita de
café. Como seu pai era caminhoneiro e vivia transportando cargas para o sul do Brasil, eles
moravam em uma colonia japonesa. Tempos depois seus pais se separaram e sua mae retornou
para Brejo Santo-CE, indo morar com a sua irma, Teresa, que ja tinha uma prole de 9 filhos.

Tempos depois, sua mae casou novamente ¢ foi morar na Bahia, no Juazeiro, ¢ Toinha ficou

1% Antonia Camilo Gomes, popularmente conhecida por Toinha Camilo, em virtude de ndo gostar do seu nome
Antodnia, nasceu no sitio Baixio do Boi, em Brejo Santo-CE. Foi professora da rede publica e privada no municipio.
Mesmo aposentada, recebeu convite para trabalhar na 20° Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educag@o (CREDE 20), permanecendo nesse local até seu falecimento. Atualmente, o prédio onde funciona este
estabelecimento recebe seu nome.
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morando com sua tia em Brejo Santo, que a criou como filha, a qual ela externaliza seu
sentimento “‘com muito amor, eu reconhe¢o ela como mae”.

Desde crianga era muito ativa, muito criativa, criava seus proprios brinquedos e
gostava muito de ler, aprendeu a ler muito cedo, era uma apaixonada pelos livros e desde a
infancia ja sonhava em ser professora, como ela menciona em uma de suas falas “eu sempre
falava que quando crescesse ia ser professora de Lingua Inglesa, tendo em vista que eu gostava
muito de Inglés”. Aos 8 anos de idade ja sabia inglé€s bastante. Quando fazia a quarta série, na
época, tinha a disciplina de Inglés e ndo tinha professor para dar a disciplina e ela, ainda crianga,
dava aula para os seus colegas. Relata ainda que sabia mais do que a professora que veio ensinar,
devido ja ter aprendido bem cedo a lingua.

O ambiente no qual foi criada tinha muito amor e muita leitura. Adquiriu o habito da
leitura bem cedo, sempre ia pegar livros na biblioteca publica da cidade. Com isso desenvolveu
bastante sua escrita e também oralidade. Aos 19 anos, ainda estudante, casou-se com seu atual
marido e tiveram trés filhos, hoje todos ja se formaram e sdo casados. “Reviver minha historia
me emociona”, nos relata Toinha com a voz embargada tomada pela emocgao de passear por sua
trajetoria de vida.

Iniciou sua jornada escolar em 1965, estudando na Escola José Matias, que na época
ofertava a Educagdo Infantil, depois disso mudou para a Escola Joaquim Gomes Basilio, na
qual fez seu Ensino Fundamental. Ela lembra da professora que lhe ensinou a ler, na 1* série,
“Berenice, uma pessoa encantadora que me ensinou a ler”. Ela recorda com carinho dos/as
seus/suas professores/as e fala do método de ensino, que era tradicional, com alguns professores
muito rigidos, castigos e até a palmatéria, mas revela que “era um tradicional aonde ja tinha
essa intera¢do que nos temos hoje (...), tinha trabalhos de grupo, tinha seminarios, a gente fazia
apresentacoes de teatro, musica, poesia, teve muito dinamismo. Tinha oficinas, as aulas de Arte
eram com oficinas de pintura, de artesanatos. Foi muito bom, um ensino muito proveitoso”.

No Ensino Médio ela comegou fazendo o cientifico e nesse mesmo periodo, resolveu
casar e trocou do cientifico para o magistério, pois pensou “Eu vou casar, para uma mulher
casada ¢ mais pratico o trabalho de professora, ¢ comodo porque ndo trabalha no sédbado e
domingo”. Esse pensamento nos remete a uma época em que o patriarcado tinha ainda mais
forca na sociedade e isso se refletia diretamente sobre as mulheres, que até para exercerem
alguma profissdo, se preocupavam com a opinido dos familiares, maridos, se teriam tempo para
se dividir entre o trabalho e as tarefas domésticas, entre outros fatores.

No 2° ano do magistério, mudou-se com o marido para Sao José do Belmonte-PE para

seu marido trabalhar. Nesse ano, ela relembra com perfeicao as disciplinas que mais gostava,
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como Didatica e Pratica de Ensino, onde ja tinha que visitar as escolas, fazer os estagios,
relatdrio, etc. No ano seguinte retorna para Brejo Santo e conclui o 3° ano do terceiro magistério
e depois ainda fez o 4° ano do magistério, que era ofertado naquela época. Ao terminar o
magistério, ja tinha uma filha de 2 anos.

Antes de iniciar seu trabalho na educacdo, Toinha trabalhou no comércio, em uma
panificadora e foi 14 que um dia, em 1986, o entdo prefeito da cidade, Juarez Sampaio, passou
e perguntou se ela queria trabalhar na rede municipal como professora, alegando “Vocé vai
ganhar mais do que no comércio, vocé nem vai trabalhar sibado, nem domingo, nem feriado,
vai ser muito bom pra vocé. Passe na prefeitura!”. Ela aceitou a proposta e de imediato foi
convocada para trabalhar na escola Jodo Teles de Carvalho, que estava em constru¢do, logo, ela
foi a primeira funcionaria dessa escola, como lembra bem “Eu fui a primeira professora e a
primeira secretaria. Pela manha exercia a fun¢do de secretaria e ensinava a tarde. Depois eu
fiquei os dois horarios em sala de aula”. Ela cita também que nessa época a prefeitura oferecia
formagdes, que eram chamadas de Reciclagem.

Em 2007 sua vida passou por uma reviravolta devido um acidente com seu esposo,
que foi acometido de um Acidente Vascular Cerebral (AVC) isquémico, fato que fez a estrutura
da sua casa desandar. “Eu que sempre tive um companheiro pra me ajudar em todas as coisas,
tive que comegar a trabalhar sozinha para dar conta do sustento da familia e cuidar do meu
esposo doente. Hoje ele ¢ sequelado do AVC, ele ndo fala, perdeu os movimentos do corpo do
lado direito e depende de mim pra tudo”.

Mesmo com todos esses percalcos, Toinha continuou trabalhando e estudando. Ao
longo de sua vida, cursou cinco faculdades (Matematica, Ciéncias da Natureza, Pedagogia,
Letras Inglés/Portugués e Literatura) e uma pos-graduagdo (Matematica). Foi professora da
rede publica municipal efetiva, porém depois teve que viajar e dar baixa na carteira, que
ocasionou na perda de sua estabilidade. Quando retornou, trabalhou como professora
temporaria por 15 anos, coincidindo com o periodo que seu esposo estava doente. Exerceu a
docéncia como professora temporaria do municipio e trabalhava outro hordrio numa escola
privada, afirmando “eu precisei me reinventar também no mercado de trabalho, passando a
vender lanches na faculdade”, os quais eram preparados até de madrugada para levar no dia
seguinte para faculdade pra vender pra aumentar a renda da familia.

Depois de muitos desafios, no ano de 2013 fez o concurso municipal para
professores/as de Brejo Santo, logrando éxito, sendo aprovada em sexto lugar, motivo pelo qual
“louvo e agradeco a Deus todos os dias da minha vida”. Ela se identifica como “uma pessoa

que tem muita empatia pelo outro (...), uma pessoa dindmica, alegre independente dos
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problemas, sou uma pessoa que pratica esporte, que esta sempre lendo, sou essa pessoa aberta
ao novo”. Ela também expressa seu desejo de cursar um mestrado, mas devido a doenga do seu
esposo, que demanda muito de sua assisténcia, deixou esse sonho guardado.

Ela complementa dizendo que ¢ uma pessoa que estd “sempre procurando, sempre se
movimentando em busca do novo, sempre inovando”. Mesmo ja apresentando idade e tempo
de servigo para se aposentar, ainda continua em sala de aula e diz que nao pensa nisso, pois “as
criangas me encantam”. Ja ensinou do Infantil até o Ensino Médio e trabalhou em muitas escolas
de Brejo Santo, entre publicas, privadas, da zona urbana e zona rural. Ela afirma que encerrou
sua jornada estudantil com a conclusdo do seu tdo sonhado curso de Inglés. Foi a época que seu
marido ja estava doente e ela ndo pdde mais dar continuidade a outros estudos.

Recentemente, em 2023, ela teve a oportunidade, com o Programa Super Autor'® na
escola, de escrever dois livros “Gildo e 0 Mundo da Matematica”, um livro que ensina a ensinar
matematica ¢ “Uma Menina Pequena no Tamanho e Grande no Sonho”, que fala um pouco de
alguns fragmentos da sua vida desde a infancia. E em 2024, ainda aproveitando o mesmo
programa, escreveu “O Sertdo, Lugar de Esperanca”, que retrata as desigualdades sociais, a
exploracdo do trabalho, a seca do Nordeste, situagdes vividas por familias dessa regido do pais
em tempos de seca. “E meu terceiro livro, mesmo sendo pelo Super Autor, eu considero que

ficaram bem interessantes”.

5.1.3 Professora Lucia: “Ensinar era a minha brincadeira em casa que eu fiz se tornar

realidade”

Nossa terceira entrevistada escolheu o pseudonimo Lucia®® para ser identificada. Ela
nasceu no Sitio Capoeiro, municipio de Brejo Santo. Seu lar era composto por sua mae, seu pai
e duas irmds, uma mais velha e outra mais nova. No sitio que moravam ndo tinha energia
elétrica. Teve uma infancia regada a muitas brincadeiras com as irmas no terreiro de casa e
usando bastante da criatividade para criar seus brinquedos com espiga de milho, pedacos de
tijolos, etc. e durante a noite ela recorda dos momentos de contagao de historia feitos por uma

senhora vizinha, em que as criangas colocavam uma lona no terreiro e iam ouvir as historias.

Programa com objetivo de desenvolver a capacidade criativa dos/as alunos/as através da escrita e leitura.
Conhega mais detalhes do programa acessando seu site: https://superautor.com.br/

18] {icia Teixeira era natural de Jati-CE, se firmou como professora em Brejo Santo-CE, sendo uma das professoras
da primeira turma de professores concursados do municipio. Foi uma professora que se dedicou bastante ao ato de
educar no Ensino Fundamental e estava sempre buscando inovar suas aulas. Se destacou com uma das primeiras
professoras a utilizar o Material Dourado em suas aulas de Matematica.
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Ela traz em suas memorias que comegou a ir para escola de 7 para 8 anos, a mais velha
com 10 e a outra nem tinha ido ainda, devido o pai delas ser bem rigoroso e ter sido criado
numa época em que o machismo estrutural era bem mais forte do que hoje, ndo querendo que
elas estudassem. A escola era Joaquim Gomes Basilio, ndo tinha transporte, iam a pé na estrada
de areia, quando chovia chegavam completamente molhadas e o material recorda que ndo era
de boa qualidade “O meu caderninho era assim, era a folhinha bem amarela, quando eu escrevia
com o lapis ndo dava nem pra ver, quando eu chegava em casa que era pra resolver a atividade,
eu comegava a chorar, porque nao sabia o que eu tinha escrito na sala”.

Sempre gostou muito de estudar e sempre recebeu muito carinho na escola. Ela lembra
muito de suas professoras, em especial de Dona Lurdinha Cavalcante. Licia relata que era
muito timida e nao falava, e sempre na hora da merenda “Dona Lurdinha ia 14, com ‘umas
baciinhas azuzinhas’, pegava a merenda, me sentava perto dela e colocava na minha boca.
Nunca esqueci!”. Ela também diz que teve alguns/as professores/as que eram bem rigidos/as e
que na época nao tinha o momento de participar, a ndo ser que fosse requisitado, como por
exemplo, para responder a tabuada. Concluiu o Ensino Fundamental e fez o Normal
(Magistério) em outra escola, etapa que ela precisou vencer um pouco sua timidez, pois era
preciso realizar os estagios e participar de forma mais ativa nas aulas.

Como o Normal era um curso de nivel médio que preparava para ser professor/a, Licia
diz que “nas nossas brincadeiras, 14 no sitio, a gente fazia uma escolinha, onde ia ensinando as
outras criangas e eu lembro que eu sempre queria ser a professora”, mas na realidade era muito
timida e sabendo que precisaria dar aula, falar mais, pensou até em desistir dos estudos, devido
sua timidez. Porém, acabou ficando e concluindo, mesmo com timidez. “Quando eu estava com
aquele momento com as meninas brincando na escolinha, até que eu falava, mas quando
chegava no momento da sala de aula, eu tinha vergonha de falar, até¢ porque nao era mais uma
brincadeira, era a realidade”. Apo6s concluir o Normal, seu sonho agora seria cursar uma
faculdade. Como na cidade de Brejo Santo ndo tinha, teria que cursar fora e conversou com seu
pai, que ndo autorizou. Entdo ela adiou esse sonho por um momento.

Terminado o Normal em 1994, no ano seguinte um primo seu que estava diretor da
Escola Mestre Z¢ Luiz, no bairro Morro Dourado, em Brejo Santo, a convidou para ser
professora e a propria se indagou como se era tao timida e ndo falava e ele disse que a ajudaria,
ficando até na sala com ela nos primeiros dias, até que se acostumasse. Desse modo, foi
perdendo a timidez e vendo o quanto ¢ encantador estar na sala de aula com os/as alunos/as.
Lucia disse: “ensinar era a minha brincadeira em casa que eu fiz se tornar realidade. Era uma

paixao, um dom. Eu acredito que cada pessoa tem o seu dom e eu acho que eu nasci pra ser
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professora”.

Ela ficou 3 anos trabalhando nessa escola e nesse periodo comegou a namorar
escondido com um vizinho do sitio, pois como ja citado, seu pai era bem rigido, chegando a
expulsa-la de casa ao saber que tinha engravidado, visto que além disso, a familia do seu entdo
namorado era rival da familia de seu pai. Foi um periodo conturbado, mas ela teve sua primeira
filha e depois mais um filho, que com o crescimento deles, voltou a estreitar os lagos com a
familia de ambos.

Com os filhos um pouco crescidos, ela comeca a sonhar novamente em cursar a tao
aguardada faculdade, que seu pai ndo apoiou e agora casada, para sua surpresa, o marido
também nao aprovou. Isso foi recente, em 2010, quando Licia comegou a trabalhar numa escola
particular e uma parte da equipe ainda nao tinha graduacao e estava tendo a oportunidade da
faculdade de Pedagogia ser no Brejo, ofertada pelo Instituto de Formac¢ado e Educacao Teologica
(IFETE), nos finais de semana.

Com a imposi¢do do marido, ela demonstrou uma fortaleza e disse que ndo desistiria
do seu sonho. “E 0 meu sonho e meu pai ndo deixou. E agora vocé me proibir mais uma vez o

',’

meu sonho? Entao sinto muito, a gente vai se separar, mas a faculdade eu vou fazer!”, com isso
ele voltou atrds e Lucia comecgou a cursar Pedagogia, realizando seu sonho. Quando estava
faltando menos de um semestre para terminar a faculdade, iniciou uma pds-graduagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional. Ela diz que ainda queria fazer outras, mas os filhos
comecaram a crescer e sua prioridade passou a ser os estudos deles.

Ela relembrou todas as dificuldades pelas quais passou, mas reflete que no final valeu
apena. Lembra que na faculdade ja ndo era tdo timida e participava bastante, pois sempre gostou
muito de estudar. Em suas palavras: “A minha faculdade foi como se eu tivesse comegando a
estudar, porque ali tinha um momento que vocé podia falar...”. Na faculdade, relembra que teve
professores/as maravilhosos/as, alguns que incentivaram bastante mesmo e uma, em especial,
que a apoiou no trabalho final da monografia. Como ndo tinha muita intimidade com a
tecnologia, a professora se disp0s a ajuda-la na formatagdo, além de incentiva-la na escrita de
sua pesquisa.

Lucia diz que sempre teve professores/as que a apoiaram e sempre os/as procurava
para mostrar o seu interesse. Foi nessa etapa que ela via o ensino mais direcionado para
pesquisa, pois na sua formagdo da Educagdo Bésica, era tudo muito tradicional ainda. O tema
do seu TCC foi a ludicidade, os jogos na educagdo. Foi um tema que tinha despertado seu
interesse, apesar de que, segunda a mesma, “Sofri para trabalhar com o ludico, pois quando eu

comecei, em 1995, a gente ndo trabalhava assim. Quando foi para envolver o ludico, eu tive
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dificuldade de como trabalhar, porque eu sabia que ia ter muito movimento, ia ter bagunga... eu
nao sabia lidar com o ludico”. Ela precisou aprender a trabalhar com essa ferramenta, por isso
escolheu esse tema e hoje compreende a importancia de se trabalhar com a ludicidade.

Hoje ela se preocupa em sempre fazer sua pratica de forma que leve os alunos a
questionarem, a construirem um pensamento critico sobre os assuntos, tudo isso ja fruto das
formagoes que recebe da secretaria e da sua formagao, que foi precaria nesse sentido, visto que
o ensino tradicional era a maneira mais usada de ensinar, tanto que ela reconhece que no inicio
de sua carreira também era mais tradicional, mas agora entende que devemos possibilitar um

mundo que as criangas ja se construam com uma sabedoria que seja construtiva.

5.1.4 Professora Balbina: “Precisei sair do casulo, passar por transformagoes (...) e dar belos

voos”

Natural da cidade de Barro-CE, filha de agricultores e irma de mais trés pessoas,
também ja formados, a professora que escolheu o pseudéonimo Balbinal’ diz que teve uma
infancia bem simples, brincando na rua, subindo em arvores, nadando nos rios. Ela destaca que
sempre foi aluna de escola publica e que entrou na escola de 3 para completar 4 anos de idade
em sua cidade e na faculdade aos 16 anos, na cidade de Cajazeiras-PB, como bolsista 100%
pelo Programa Universidade Para Todos (Prouni), concluindo sua formag¢do em Pedagogia aos
20 anos.

Ela traz suas lembrangas da época de escola, relatando que foi muito bem aproveitada,
porque sempre gostou de estudar, ndo daquelas que “devorava livros”, mas gostava de estudar
e de ir para escola. Em seu relato, lembra de professores/as que admira, citando a professora da
pré-escola, “Tia Elizete”, a qual demonstra ter uma imensa admiracao e carinho por ela, pela
forma como ela sempre conduziu suas aulas, o tratamento com os/as alunos/as, se tornando uma
inspiracdo para sua pratica pedagogica. Em suas palavras, disse: “Essa forma como a minha
professora conduzia, eu tento trazer, de falar sério na hora que precisar falar sério, mas também
na hora que precisar ser um ombro acolhedor pra escutar, eu sempre proporciono isso também

para os meus alunos”.

1" Balbina Viana Arrais nasceu em 05 de dezembro de 1862, no Sitio Emas, em Lavras da Mangabeira. Inicialmente
trabalhou em Sao Pedro do Crato (atual Caririagu), transferindo-se para diversas cidades, sendo Varzea Alegre sua
ultima estadia antes de se mudar para Brejo Santo, de onde ndo mais saiu e se tornou a primeira professora do
magistério publico da cidade. Sua familia é responsavel por legados importantes de Brejo Santo, principalmente
na educagao e religido da cidade. Seu nome batiza a escola estadual profissionalizante de Brejo Santo-CE.
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Ja em sua época de Ensino Fundamental, um professor que ela recorda bastante, € o
professor de Matematica, na oitava série, na época, pois ele fazia aulas muito dinamicas, que
realmente centravam e chamavam a atencao dos/as alunos/as e lembra até hoje a maneira que
ele ensinou Delta e Bhaskara®®,

Sobre sua graduagdo, como ¢ da cidade de Barro-CE, e foi bolsista Prouni, precisou
mudar para Cajazeiras-PB, porque o curso era a noite e ndo tinha transporte para ir a faculdade.
Isso foi um desafio, pois ela so tinha 16 anos de idade e foi preciso morar sozinha, coisa que

nunca tinha feito antes e acabou sendo dificil, pois como menciona,

Eu era basicamente uma crian¢a e ndo conhecia nada na cidade, foi um novo
mundo para mim, cheio de altos e baixos, porque fui sozinha, distante da
familia, as condi¢des financeiras eram bem limitadas, praticamente eu levava
a feirinha de casa para poder estudar, ia com o dinheiro da passagem e ficava
s6 com dinheiro da passagem pra voltar no sabado.

Foram 4 anos, durante a graduacdo conta que nao teve oportunidade de participar de
eventos ou cursos de extensao fora, somente os que acontecia na propria faculdade, por conta
dessas limitagdes financeiras.

Fez um Curso Técnico em Enfermagem, em 2020, também em Cajazeiras e,
consequentemente, foi praticamente online, devido a Pandemia da Covid-19. Decidiu fazer o
curso porque gosta muito da area da satide e como ja trabalhou na Secretaria de Saude na cidade
de Jodo Pessoa, do estado da Paraiba, se identificou e resolveu fazer o curso como uma forma

também de cuidar dos seus parentes, como ela fala,

Eu tenho um filho de 11 anos, uma mae idosa, pai idoso, eles precisam de um
olhar a mais e o curso serviu muito no dia que eu precisei prestar socorro a
minha avo, p6s-AVC. Sao duas areas que eu gosto muito, da area da educacgao
¢ da area da saude. Quem sabe um eu va exercer, mas, por enquanto, s6 na
docéncia.

Como professora, Balbina se define extrovertida, dindmica e realizada na profissao,
“Sou uma metamorfose ambulante, sempre pronta a me adaptar a cada turma, como o ciclo da
vida de uma borboleta, que precisa sair do casulo, passar por transformacdes para se tornar uma
borboleta e dar belos voos”.

Ela conta que sua trajetoria na docéncia iniciou assim que concluiu a faculdade, onde

18A formula de Bhaskara é um método resolutivo para encontrar raizes de uma equagio do segundo grau. Delta é
uma letra grega representada em forma de tridangulo para resolver o discriminante nessa formula citada.
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ficou 8 anos trabalhando numa escola particular na cidade de Cajazeiras-PB, intitulada pelo
nome de Centro Educacional Josué¢ Roberto. Assumiu aulas de Arte no Fundamental II numa
turma de 7° ano e aula de reforgo a tarde e mediante o tempo foi passando na escola, foi pegando
salas subsequentes menores, 5° ano, 2° ano... No final de 2018 ela decidiu fazer a seleg¢do para
professores/as temporarios/as da cidade de Brejo Santo-CE, assumindo em 2019.

Ela relata que “ja estava saturada da escola particular, porque eu ndo era s6 professora,
eu tive a experiéncia como coordenadora, secretaria resolvendo parte burocratica de
documentagdes, censo escolar, transferéncia de alunos, boletim, enfim, e isso tudo por um
salario bem aquém”. Como em conversa com a dona da escola ndo chegaram a um acordo, ela
comeca a ensinar em Brejo Santo, na Educacdo Infantil, em uma sala de Creche, o Infantil 5,
no Clube de Maes, como ¢ conhecida, mas que se chama Centro de Educagdo Infantil Antonio
Gomes Santana. Depois foi convidada para trabalhar na Escola Jodo Teles, também em 2019.
Logo apds recebeu a proposta para sair da creche e ir para a Escola Pedro Basilio, ficando s6
com o Fundamental I, aceitando prontamente.

Por nd3o morar na cidade, ela ia e vinha todos os dias, depois comegou a dividir
apartamento com outras professoras que também vinham de fora. Em 2020 foi morar sozinha
proxima a escola que trabalha, mas comegou a Pandemia e ela retornou para sua cidade natal,
Barro, ministrando de 14 as aulas online, periodo o qual conta que foi bem desafiador, tendo que
se adaptar aos novos meios de ensino. Terminando o periodo pandémico, ela decide ndo morar
mais no Brejo e continuar indo e vindo todos os dias para trabalhar. A professora reconhece que
“E cansativo ir e vir todos os dias, s6 que eu j4 me adaptei tanto, que pra mim a viagem é uma
terapia. Outras professoras vém comigo e assim, a viagem, pra mim, se torna uma terapia”.

Sua rotina acaba comprometendo sua dedicagdo ao filho, de 11 anos, pois ela acorda
as 4:40h da manha e sai do Brejo depois das 17 horas, chegando em Barro ja depois das 18
horas, somente apos desse horario ¢ que consegue dar atengdo ao filho e também um suporte
pedagogico, pois o pai dele também trabalha viajando para outras cidades. Quando passa das
23 horas ou meia noite € que sua rotina se encerra, pois sempre tem alguma demanda do trabalho
para concluir, como ela mesma cita “a gente que € professor nunca para, sempre tem algo para
fazer, para pesquisar, para planejar, pra confeccionar...”.

Por ndo ter tido uma formagdao que incentivasse o ensino com pesquisa, ela tenta
desenvolver seu trabalho nesse sentido e acredita que algumas atividades com os/as alunos/as
sdo viaveis para o Fundamental I, direcionando-os para o ensino com pesquisa, como criagao
de maquetes, Feira de Ciéncias e apresentacdes de seminarios. Ela ressalta que, devido eles

terem pouca maturidade nessa etapa, precisardo de uma supervisdo do/a professor/a para
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realizacdo destas. Ela nos diz que ja coloca seus/as alunos/as para realizar seminarios e enfatiza
que “nado ¢ colocado como obrigatoriedade uma producao de cartaz ou algo do tipo, mas ¢
obrigatorio que eles pesquisem o conteudo pra realizar o compartilhamento do conhecimento
com os colegas, onde sera avaliado postura e a pesquisa de conteudos”.

Balbina lembra que na época que estudava teve uma feira de ciéncias no Fundamental
I e o tema da sua sala foi brinquedos, a partir do qual eles/as confeccionaram com caixa de
fosforos alguns brinquedos que usavam na infancia, destacando que foi muito divertido, porque
produziram e a comunidade fez visita, participando fazendo perguntas. Ela acredita que “hoje
faz falta atividades desse tipo. Quando realmente havia esses momentos na escola, os alunos se
sentiam mais instigados a desenvolver, a pesquisar, hoje em dia eles querem tudo pronto...”.

Por conta do seu processo formativo que apresentou auséncia desse ensino com
pesquisa, ela tenta fazer o inverso com sua pratica pedagogica, pois compreende que hoje os/as
alunos/as estdo cada vez mais “acelerados” e precisam desenvolver essas habilidades de forma
que sejam uteis para seu desenvolvimento, por isso, tenta sempre fazé-los/as construir um

pensamento critico com cada assunto que trabalha em sala de aula.

5.1.5 Professora I&éda: “Aprendi em sala, como continuo aprendendo, sou uma eterna aprendiz”

A professora que escolheu ser chamada de 1&éda'®, nasceu na cidade do Crato, no dia
10 de agosto de 1965. E a quarta filha de um total de cinco filhos de um casal, cujo pai era
comerciante e a mae cuidava do lar. Ela conta que teve uma infancia feliz e que seus pais tinham
uma condicdo de vida favoravel, que proporcionou ela ter estudado em escola particular.
Moravam na cidade e aos finais de semana iam para uma casa no sitio, onde gostava de brincar
com barro, de se balancar embaixo das arvores, entre outras diversdes que a zona rural
proporciona.

Ela estudou todas as etapas da Educagdo Bésica no Colégio Diocesano, no Crato, e
traz lembrangas agraddveis desse ambiente e das pessoas que 14 trabalhavam. Recorda com
carinho do Monsenhor Montenegro que era o diretor geral, de Dona Nilza a diretora do priméario
e de todas as professoras, em especial de duas, Francila e Luiza, que ensinavam Portugués e

Arte, respectivamente, eram as aulas que mais gostava.

9eda Macedo era natural de Missdo Velha-CE. Foi vice-diretora da escola estadual Balbina Viana Arrais e
professora na Escola Normal Padre Abath. Também foi uma das fundadoras da Casa Redonda, a escola privada de
alfabetizagdo mais famosa de Brejo Santo-CE. Se dedicou bastante ao ensino das criangas. Atualmente, um Centro
de Educagdo Infantil leva seu nome, o qual todo ano apresenta uma grande procura de matriculas.
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Iéda relata que o ensino na época era tradicional, que, em alguns pontos, como a
organizacao e o respeito pelos/as professores/as, diz que gosta. Ela compara com os dias atuais,
“A gente via o professor como alguém que estava ali para nos ensinar e também tinha aquele
respeito, que hoje, eu como professora, ndo sinto isso em sala de aula”.

Seu Ensino Superior foi na Universidade Regional do Cariri, a URCA. Deste periodo
ela também recorda de varios professores, em especial, a professora Dulcinea, o professor
Tancredo e a professora Rosimeire. A maneira deles ensinarem ja era diferente da época da
escola, havia um direcionamento que instigava a pensar mais, a fazer pesquisa. Ela lembra que
houve um hiato de mais de uma década nos seus estudos entre a Educac¢ao Basica ¢ o Ensino
Superior, devido acontecimentos na sua trajetoria de vida.

Ela conta que seus estudos aconteceram em varias etapas, pois casou muito nova, aos
15 anos de idade. Quando casou ndo havia nem iniciado o Ensino Médio. Aos 16 anos foi mae
e dei uma pausa de 2 ou 3 anos sem estudar, se dedicando exclusivamente ao seu filho. Ao
retornar para cursar o Ensino Médio, 3 anos depois ela conclui e casa novamente e mais uma
vez foi se dedicar exclusivamente a criacao dos seus filhos, agora ja com mais uma filha. Com
o segundo casamento saiu da sua terra natal para residir em outra cidade, Brejo Santo-CE.

Em Brejo Santo, na época, nao tinha curso superior, entdo teria que se deslocar para o
Crato ou para outra cidade proxima, no estado do Pernambuco, eram as duas opg¢des mais
proximas de Brejo Santo. Como seu esposo ndo concordava com essa ideia, parou por mais de
10 anos seus estudos, até que quando seus filhos j& estavam mais crescidos, foi convencer seu
esposo a lhe autorizar voltar a estudar. Com o aval dele, ela fez o pré-vestibular, passado 5
meses ela prestou vestibular para Pedagogia em Crato, na URCA e em Salgueiro Pernambuco,
sendo aprovada nas duas, mas escolheu a URCA, por ser sua terra.

Com isso, passou a se deslocar para o Crato do Brejo Santo, todas as tardes, de 5 horas
e retomava as 23 horas, fato este que seu esposo ndo queria que voltasse a estudar. Quando
concluiu seu curso, em margo de 2003, pouco tempo depois engravidou do seu terceiro filho e
mais uma vez parou tudo novamente e foi ser simplesmente mae. Quando seu filho completou
10 anos, ela fez o concurso publico em Brejo Santo e em 2019 foi convocada para assumir o
cargo de professora, sendo essa sua primeira experiéncia em sala de aula.

Iéda diz que antes de assumir o concurso em 2019, até entdo ndo tinha experiéncia
alguma em sala de aula, somente como gerente administrativa nas empresas do seu pai, em
restaurantes e casa de show. Sua unica experiéncia com a docéncia tinha sido durante o curso
de Pedagogia nos estagios obrigatorios de regéncia e fora isso foi em casa ensinando as

atividades escolares dos seus filhos. Essa sua experiéncia em contato direto com os/as alunos/as
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em sala de aula foi bem répida no inicio, pois no ano seguinte comegou a Pandemia da Covid-
19, o que a fez ter que aprender a dar aula usando as tecnologias, o que se caracterizou com um
grande desafio. Ela diz sem receios: “Aprendi em sala, como continuo aprendendo, sou uma
eterna aprendiz”.

Hoje, ela diz que ainda se v€ uma iniciante na carreira, mas sempre aberta a aprender
e propagar um ensino que contribua para o crescimento dos/as seus/as alunos/as. Ela acredita
no método que ¢ ensinado nas formagdes continuadas pela secretaria € sempre busca envolver
as criangas fazendo atividades que elas participem de forma mais ativa, dando sua opinido, para
que assim possam ir construindo um pensamento mais critico das coisas e conclui afirmando
que “O ensino com pesquisa ¢ importante para esse processo de ensino aprendizagem nos dias
de hoje, pois s6 assim as criancas vao entender que elas também fazem parte dessa construgao

do conhecimento”.

5.1.6 Professora Z¢lia: “Eu fui me descobrindo e fui me identificando como realmente a

educadora a qual hoje eu me encontro”

A professora que escolheu o nome Zélia?® para ser representada nos escritos da
pesquisa, ¢ natural de Brejo Santo, estado do Ceard e faz parte de uma familia composta por 7
irmaos, 6 mulheres e 1 homem. Seu pai era agricultor, hoje ja se encontra aposentado e sua mae
dona de casa. Sua infancia foi vivenciada na zona rural, juntamente com todos os estimulos que
o ambiente por si proporciona. Era na casa de sua avo materna que todos os primos e primas se
encontravam e comecavam as brincadeiras tradicionais, principalmente pular corda, pega-pega,
trancilim?, subindo em arvore, foi uma infancia bastante ativa enquanto estimulo.

Sua vida estudantil inicia um pouco tarde, pois como morava na zona rural, o acesso a
educacdo nao era tao facil como € hoje. Os primeiros anos de vivéncia escolar, as aulas
aconteciam na varanda da casa de uma das professoras, de forma muito improvisada, sem
nenhum recurso pedagogico, estrutura fisica ndo existia, s na 4* série, que hoje corresponde
ao 5° ano do Ensino Fundamental, foi que chegou a comparar com a estrutura fisica de uma
escola, que até hoje ainda existe, a Escola Juvino Ferreira, onde 14 fez seu Fundamental I, a

partir da quinta série, atual 6° ano, j4 teria que se deslocar para a zona urbana, deslocamento

2074lia Cabral nasceu em Brejo Santo-CE. Era uma professora com deficiéncia fisica, devido um acidente na
infancia que comprometeu uma de suas pernas. Foi professora da rede publica estadual e se dedicou bastante ao
ato de ensinar. Procurava fazer aulas diferenciadas para seus/as alunos/as ¢ era sempre procurada pelos estudantes
do antigo Normal para fazerem estdgio em sua turma, que os recebia sempre com alegria.

ZBrincadeira popular também conhecida por elastico em outras regides.
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esse também de forma precdria, porque diferentemente de hoje, era em carros abertos sem nem
uma protecao.

Uma vez que ingressou na vida estudantil um pouco tarde, automaticamente entrou na
vida académica também tarde. Ela lembra que quando estava concluindo entre a 7* e 8* série,
entrou para o mercado de trabalho, modificando sua rotina, tendo que trabalhar durante o dia e
estudar a noite. Foi uma tarefa ardua concluir seus estudos na Educacao Basica. Ela reconhece
que teve um déficit na aprendizagem por nao poder se dedicar somente aos estudos e que
também teve dificuldade para ingressar na universidade, mas com um esfor¢o muito grande
conseguiu entrar na Universidade Regional do Cariri, na qual concluiu o curso de Ciéncias
Biologicas a noite e em paralelo, assim que iniciou sua vida académica, também comegou a
trabalhar em uma escola privada na época, a qual encontra-se ativa até hoje. Ela conta que foi
uma jornada bastante intensa, pois tinha que se deslocar todos os dias de Brejo Santo para o
Crato, saindo as 16h e retornando por volta de 23:30h.

Z¢lia afirma que foi um periodo muito produtivo esse seu processo de formagao, pois
“A partir do momento que eu ingressei na vida académica, eu também tive a oportunidade de
vivenciar as teorias na pratica”. Hoje ela € uma das sdcias da escola a mais de 20 anos e afirma
que foi 14 onde se encontrou como educadora. “Me encontrei como professora”. Iniciou na
Educacao Infantil e posteriormente entrou como professora efetiva no municipio de Brejo Santo
e hoje leciona no Ensino Fundamental nos anos iniciais.

Ela ressalta que a mudanca do mercado de trabalho, do comércio para a educacao, foi
uma reviravolta na sua vida, enfocando que a vivéncia intensa das teorias que eram ensinadas
na faculdade era muito novo para ela, mas também tudo muito produtivo e intuitivo, de forma
que, como retrata, “eu fui me descobrindo e fui me identificando como realmente a educadora
a qual hoje eu me encontro”. Durante sua jornada académica ela casou e teve sua primeira filha,
hoje ja com 12 anos, em seguida depois de 5 anos, teve seu segundo filho. Desde que assumiu
o concurso, ela trabalha dois horarios, pela manha na escola particular e a tarde na rede publica
municipal.

Como trabalhou muito tempo na Educacao Infantil, sentiu a necessidade de fazer
Pedagogia, a qual fez a distancia, online, por conta de sua jornada de trabalho. Ela reitera que
queria trazer toda a parte tedrica junto a sua pratica e também diante dos desafios, resolveu
fazer especializagdo em Psicopedagogia, pois segunda a mesma “A gente precisa buscar esses
conhecimentos para colocar na pratica no dia a dia, trazendo de uma forma cada vez mais eficaz
o processo de aprendizagem para com os nossos alunos e essas formagdes continuas sao

necessarias”. Toda sua formagdo teve que ser conciliada com os varios papéis assumidos
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(mulher, mae, dona de casa, profissional), pois, destacando sua fala “Quando a gente trabalha
os dois horarios, ¢ mae, esposa ¢ mulher, a gente tem, de certa forma, uma jornada bastante
intensa”.

Z¢lia lembra que uma das professoras que marcaram sua trajetoria, ainda nas séries
iniciais, mais precisamente na Alfabetizagdo, que aconteceu ainda na zona rural, foi a professora
Margarida, na qual ela via uma dedicagdo, uma preocupagdo de desenvolver seu trabalho de
forma eficiente, mesmo diante de todas as dificuldades que na época existia, chegando até se
dispor a dar refor¢o sem nenhuma remuneragdo na sua propria residéncia. Segundo Zélia, ela
fazia isso com muito amor e dedicagdo, “construia esse vinculo desde o principio com
responsabilidade, o que me encantou e isso eu trago para minha pratica, esse afeto e
amorosidade”.

Ao recordar dessas vivéncias, Z¢lia compreende a necessidade e importancia dessa
constru¢do de vinculo, para fazer com que se aproxime do/a seu/a aluno/a e perceba a sua
necessidade, para estimula-lo “até fora do ambiente da sala, de alguma forma, ou orientando a
familia, para que ele/a realmente se perceba dentro do processo, veja que € capaz, que pode
conseguir. Isso € enriquecedor, tanto para o professor como, principalmente, para o/a aluno/a”.
Ela conta que sempre se inspirou em muitos/as professores/as que passaram por sua formagao
e que “a cada dia a gente vai aprendendo, vai obtendo novos conhecimentos, a educacdo vai
mudando de alguma forma, a nossa clientela também, os alunos fazem parte de uma geracao
das informagodes, eles vém com uma intensidade maior™.

Em sua formacao na educagao basica, mais precisamente no Ensino Fundamental anos
iniciais e anos finais, o incentivo a pesquisa ndo existia, era muito mais aquele ensino
tradicional, onde o aluno nao se colocava, ndo dava seu ponto de vista durante as aulas. No
Ensino Médio, cursado no periodo noturno, ainda tinha em alguns momentos pontuais, mas ja
existiam com um pouquinho mais de frequéncia, mas sem tanta elaboracdo. Essa vivéncia de
ensino com pesquisa s6 aconteceu de fato na graduacdo. Ela diz que foi um choque, porque foi

muito diferente de tudo aquilo que tinha vivenciado até entdo.

Fui vivenciar as experiéncias de elaborar e apresentar seminarios, fazer
estudos prévios para apresentar, isso exigiu muito de mim, até porque eu nao
tive esses estimulos durante o ensino basico, isso eu precisei trabalhar muito
mais intensamente durante a minha graduacdo pra eu corresponder com a
demanda.

Foram 4 anos de graduacdo de muitas vivéncias intensas, com realizacdo de

seminarios, elaboracao de portfolios, organizagdo de estudos, trazendo, de acordo com Z¢lia,
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um olhar mais amplo de como vocé pode trazer aquelas experiéncias para
dentro da sala de aula hoje, fazendo com que realmente o aluno possa ser
protagonista dentro do seu processo, para que o aluno se envolva, para que o
aluno pesquise aquilo que esta sendo colocado, assim ele tera, de certa forma,
uma opinido critica que possa compreender o que esta sendo colocado e
desenvolvido. Hoje a gente vé, enquanto educadora, que € possivel realizar
€sse ensino com pesquisa.

Quando iniciou no servigo publico, passou a atuar na zona rural, durante 6 anos, s6
depois foi para zona urbana. Ela afirma que vocé pode trazer para aquela comunidade a qual
estd inserida, muitos questionamentos e temas que podem ir de encontro aos costumes, aos
habitos da regido local, o que propicia para que vocé possa colaborar de forma positiva,
trazendo projetos, vivéncias praticas com a propria comunidade, envolvendo a escola, a familia
e 1sso ¢ muito rico para os/as estudantes envolvidos/as, as escolas e a familia.

Enquanto estava na zona rural, desenvolveu experiéncias, vivéncias, conhecimentos

que conseguiu trazer para dentro da sala de aula.

Quando tinha uma aula de Ciéncias, a gente muitas vezes realizava numa area
aberta, conhecia muitas coisas que o entorno da escola possibilitava o
conhecimento do assunto que saiu da parte dialogada, do proprio livro em si e
as criangas experimentavam na forma mais pratica e ali vinha todos os
questionamentos.

Dessa maneira, ela sempre procurava levar temas que direcionasse a pesquisa,
despertando a curiosidade. Zélia acredita que trazer a ciéncia, a pesquisa, despertar a
curiosidade dos/as alunos/as ¢ uma necessidade e o quanto isso desperta nos/as estudantes ter
esse conhecimento e a compreensdo de mundo a sua volta. Hoje, trabalhando na zona urbana,
ela entende que o cenario e a clientela mudam, mas todas precisam ter esse despertar de suas
curiosidades, esses estimulos precisam ser realmente instigados nos/as alunos/as.

Ela lembra que durante a Pandemia, nds precisamos nos reinventar, nos apoiar em
ferramentas tecnolodgicas, recursos os quais muitas vezes ndo era muito da nossa vivéncia e da
nossa pratica, mas que foi necessario e assim cada professor precisou [re]construir, buscar na
sua pratica o contato com essa nova forma de ensinar. De acordo com Z¢lia, foi ali que a maioria
percebeu que a pesquisa, 0 conhecimento, o novo, € necessario e € preciso realmente a gente
buscar a melhor estratégia, de uma forma que a gente consiga o nosso objetivo.

Enquanto educadores/as, temos a consciéncia que a educagdo ndo pode ser mais de

uma forma tradicional, na qual o/a professor/a “repassa” o conhecimento, o aluno absorva e
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tenta compreender. E preciso todo um envolvimento, buscar junto, se formar junto e isso desde

a Educacao Infantil. Z¢lia cita,

Quando a gente trabalha com a cultura maker, faz projetos de reciclagem, onde
o aluno em grupo ¢é protagonista e confecciona seu brinquedo com sucata,
valorizando aquele momento na interag@o social, onde ele faz uma pesquisa
de campo, ¢ no projeto como educagdo no transito, conscientizando a familia
das regras basicas das leis que regulam o nosso transito, quando o aluno faz
uma pesquisa para a importancia da conscientizagdo de economia de agua e
que leva esse conhecimento para dentro do seu ambiente familiar e desperta
seus familiares da devida importancia, tudo isso é pesquisa e a pesquisa que
leva esse aluno a contribuir de forma positiva fora do ambiente da sala de aula.

Ela ainda complementa com possibilidades no Ensino Fundamental

Quando a gente traz o aluno para apresentar uma pesquisa sobre determinado
contetido, quando expdem seu ponto de vista nos debates, quando elaboram
pequenos portfolios, cartilhas, seja individual ou coletivo, isso tudo € pesquisa
e € possivel de se trazer para o ensino basico. Nao é mais necessario a gente
ter essa vivéncia s6 quando chega na graduagdo, enquanto educador/a
precisamos trazer essas vivéncias para dentro da sala de aula durante o ensino
bésico, oferecendo estimulos e oportunidade dessas criangas falarem,
pesquisarem, se expressarem de forma a colaborar com seu processo de
aprendizagem bem mais significativo.

Esse incentivo a pesquisa, de trazer os/as alunos/as efetivamente como protagonistas
dentro do seu processo e serem futuros/as pesquisadores/as, pesquisadores/as natos/as, os
direcionam a ter a curiosidade de ir além, de ndo se satisfazer s6 com aquela informag¢do dentro
do ambiente escolar, de pesquisar, de buscar, de realmente fazer parte daquele processo.

Por vivenciar duas realidades em termos tanto de escola publica como escola privada,
desde a sua formacao e hoje estando na educagao privada na coordenagdo da Educagdo Infantil
e na rede publica do municipio como professora nos anos iniciais, ela correlaciona o
planejamento que a coordenagdo traz junto com os professores, dando abertura para partilha de
vivéncia e fica feliz de saber que vivencia essa parte tanto de formagdo quanto de pratica,

afirmando que,

a experiéncia de coordenacdo e professora, paralelamente, me da um
direcionamento ¢ uma amplitude maior do processo educativo de uma forma
bem mais significativa para mim, enquanto educadora, mas também de dar
esse apoio as minhas professoras, de forma a ter certeza que ¢ um
planejamento e uma organizagdo possivel de acontecer de forma efetiva e
colaborativa.
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Com essa experiéncia, Z¢lia acredita que pode se desenvolver ainda mais na sua
profissdo e contribuir muito mais ndo s6 com os/as alunos/as e professores/as, mas,
principalmente, consigo mesma, fazendo com que seu lado pesquisadora floresga
cotidianamente.

Cruzando as historias de vida e formagdo das professoras-andarilhas da pesquisa,
observamos aspectos em comum, como a interseccionalidade de género, ao trazerem o papel
que assumem no ambiente de trabalho e em casa, € como isso impacta diretamente em suas
vidas, principalmente no tocante a gestdo de tempo. Além disso, enfatizamos o enfrentamento
ao patriarcado e machismo estrutural, os quais foram relatados por algumas das participantes,
e como elas passaram por essas questdes em sua trajetdria de vida e formacgao.

Da anélise das narrativas das participantes, destacamos, em especial, como foi
explorado o papel da pesquisa na trajetoria formativa das professoras, percebendo que essa
caracteristica mostrou-se falha e, muitas vezes, ausente nos seus processos formativos, o que
nos leva a compreender o quanto essa tematica precisa ser estudada para [re]construirmos suas
histérias e oportunizar outros caminhos para as novas geragdes de docentes, para que estas
sejam cada vez mais conscientes de seu capacidade e desenvolvam o pensamento critico no
inicio de sua formac¢ao educativa, aprendendo a valorizar suas experiencias e seus proprios
conhecimentos.

Na proxima subsegdo apresentamos os metatextos gerados no processo de analise da
pesquisa, os quais foram assim denominados: 1) [Re]Construindo o caminho da pesquisa:
compreensdo e importancia do ensino com pesquisa sob a narrativa das professoras; 2) No meio
do caminho construimos pontes: praticas pedagdgicas de ensino com pesquisa na sala de aula;
3) Percalgos encontrados e horizontes possiveis: nas andangas do caminho em busca da

[re]construgdo como professoras pesquisadoras.

5.2 Metatextos: rotas que se cruzam em direcio ao caminho do ensino com pesquisa

Sé&o outros rostos, outras vozes
Interagindo e modificando vocé
E ai surgem novos “valores”
Vindos de outras “vontades”
(Pitty, 2005)

Seguindo a caminhada da andlise de dados, comegamos “uma prosa a trés” no
movimento do percurso, ouvindo o que cada andarilha da pesquisa falava para fazermos uma

interpretagdo a partir de toda descri¢ao (unidades empiricas) conversada na viagem que
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representa esta pesquisa, € chegarmos a compreender com a ajuda da teoria (unidades tedricas)
de outras pessoas que se fazem presentes no percurso a partir do momento que comegamos a
alongar a prosa, lembrando o que elas ja falaram em outras conversas. No fim dessa boa prosa,
observamos que as conversas se ligavam em determinados pontos.

Esse proseado bom, ouvindo o que cada parte tem a dizer, € o que chamamos na ATD
de metatextos, que surge exatamente das ideias empiricas, tedricas e da compreensdo do/a
pesquisador/a em relagdo a jungao dessas ideias semelhantes. Com a conversa trocada entre as
professoras-andarilhas da pesquisa e buscando um aporte teérico que respalde as ideias delas,
surgiram trés metatextos, resultado das categorias finais no processo de categorizagdo que
antecede esse novo emergente.

A categoria final intitulada “[Re]Construindo o caminho da pesquisa: compreensdo e
importancia do ensino com pesquisa sob a narrativa das professoras” forma o primeiro
metatexto, que trata, especificamente, da concepgao que as professoras tém sobre pesquisa e da
importancia que ela traz para o ensino.

A segunda categoria final chamada “No meio do caminho construimos pontes: praticas
pedagdgicas de ensino com pesquisa na sala de aula” constitui o outro metatexto e aborda as
possibilidades que sdo realizadas por elas na sua pratica pedagdgica, valorizando o processo
criativo e didatico de cada uma.

Por fim, temos a categoria final, “Percal¢os encontrados e horizontes possiveis: nas
andancas do caminho em busca da [re]constru¢do como professoras pesquisadoras” que trata
dos desafios encontrados e das condi¢des necessarias para fortalecer o ensino com pesquisa na
pratica pedagdgica, encerrando o trio de metatextos formados, que contribuem para uma
aproximacdo com o0s objetivos da pesquisa € com respostas possiveis para as questdes

investigativas levantadas.

5.2.1 [Re]Construindo o caminho da pesquisa: compreensdo e importancia do ensino com

pesquisa sob a narrativa das professoras

(...) a pesquisa é exatamente isso: a gente solta um
“pontinho” para que os alunos queiram entender
essa curiosidade.

(Professora Toinha)

A viagem por este caminho resultou em muitas conversas com as professoras-

andarilhas da pesquisa. Depois de conhecermos um pouco da trajetéria de cada, procuramos
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entender, inicialmente, qual o conceito de pesquisa compreendido por elas e qual a importancia
1sso traz para o ensino na escola e esticando um pouco mais a prosa para entender como elas
inserem a pesquisa em suas praticas pedagogicas.

Indo pelo caminho da etimologia, como vimos nos primeiros passos dessa caminhada,
pesquisa traz a esséncia do que € novidade para que possa ser construido novos conhecimentos
em didlogo com os saberes ja existentes. J4 vimos que Gatti (2012) coloca isso de forma bem
direta quando diz que “Pesquisa € o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma
coisa” (p. 9), mas ao mesmo tempo ela reafirma que quando se trata de uma pesquisa mais
objetiva, ela precisa trazer em seu cerne, “caracteristicas especificas” que permitam ir além de
uma “explicacdo mais superficial”, para que esse conhecimento apresente principio cientifico e
seja um “conhecimento que obtemos indo além dos fatos, desvendando processos, explicando
consistentemente fenomenos segundo alguma referéncia” (p. 10).

Expandindo essa ideia, a autora coloca que fazemos pesquisa,

para construir o que entendemos por ciéncia, ou seja: tentando elaborar um
conjunto estruturado de conhecimentos que nos permita compreender em
profundidade aquilo que, a primeira vista, o mundo das coisas e dos homens
nos revela nebulosamente ou sob uma aparéncia cadtica. Vamos entdo
percorrendo aqueles caminhos que nos parecem, segundo critérios, mais
seguros para construir uma compreensdo aproximada dos homens, da
natureza, das relagcdes humanas, etc. (Gatti, 2012, p. 10).

Com essa colocacdo da autora, fica evidente que ndo € qualquer investigagdo que vai
apresentar esse sentido do que seja pesquisa, principalmente quando levamos para o espago da
educacgdo. Por isso que quando tentamos encontrar o conceito do que € pesquisa, aparecem
divergéncias devido a essas particularidades.

Pela concepg¢do dada pelas professoras-andarilhas da pesquisa sobre o tema,
observamos que elas tém uma aproximagdo com a definicdo etimoldgica da palavra, como

podemos ver logo a seguir nas narrativas delas.

Pesquisa ¢ onde o professor vai buscar meios para que os alunos sejam alunos
criticos, que seja um aluno pesquisador também (Professora Marineusa).

Em meu ponto de vista, pesquisa é todo e qualquer tipo de investigacao sobre
um determinado assunto que se quer ter melhores esclarecimentos (Professora
Toinha).

Pesquisa ¢ a gente poder descobrir coisas novas, ¢ quando a gente tem duvida
em algum assunto e procura ter um aprendizado sobre o mesmo e estar sempre
inovando o conhecimento, quer seja em um assunto que a gente tem
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dificuldade ou até mesmo s6 pra ampliar cada vez mais o nosso conhecimento.
E com a pesquisa que a gente pode melhorar nossos conhecimentos
(Professora Lucia).

Pesquisa é o desejo, ¢ a necessidade de vocé ampliar o seu conhecimento sobre
algo, porque as vezes a gente se engessa em algo ¢ sempre tem algo a mais

r

que a gente pode ampliar sobre aquilo, entdo ¢ necessario que se faga a
pesquisa para melhorar cada vez mais esse conhecimento (Professora
Balbina).

Para mim, pesquisa é algo que vocé queira se aprofundar, saber mais sobre
determinado assunto (Professora 1éda).

Pra mim, a pesquisa ¢ quando vocé estd em busca constantemente do
conhecimento para melhorar sua pratica em sala de aula, trazer esse
conhecimento mais acessivel possivel para que o aluno possa ter uma
compreensdo efetiva (Professora Zélia).

Nessa conversa vemos que as concepgdes da maioria das professoras-andarilhas da
pesquisa se assemelham e convergem para o fim de que pesquisa ¢ um ato para renovar nossos
conhecimentos, aprimorando cada vez mais nosso aprendizado em busca de fortalecer a
[re]construgdo de saberes necessarios a nossa formagao.

A professora Marineusa coloca em destaque na sua fala o fato de que pesquisa ¢ um
processo incentivado pelo/a professor/a que motiva os/as alunos/as a desenvolverem um
pensamento critico sobre os assuntos estudados, ou seja, o/a professor/a estimula o interesse
pela pesquisa e para isso acontecer ele/a se sente na necessidade de ser um/a professor/a
pesquisador/a, como Demo (2015) cita bastante que “¢ condi¢do fatal da educagdo pela pesquisa
que o professor seja pesquisador” (p. 47).

Ao convergir com o exposto, observamos que entre as muitas exigéncias imbricadas
ao ensino, Freire (2022a) expde em sua Pedagogia da Autonomia que “Ensinar exige pesquisa”
(p. 30) e “Ensinar exige curiosidade” (p. 82). Com esse impeto curioso, conseguimos nos

direcionar ao caminho da pesquisa e fazer também com que o/a aluno/a desperte para tal.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. (...) O fundamental
¢ que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos,
¢ dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa ¢ que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (Freire, 2022a, p. 83).

Esse movimento ¢ importante para promover o senso critico ndo somente dos/as
educandos/as, mas também dos/as docentes. Dando esses passos podemos ficar mais proximos

da educacdo transformadora e ndo ficarmos parados no semaforo. A pesquisa € o sinal verde
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para que possamos seguir adiante na estrada e essa passagem acontece em mao dupla, com
professores/as e alunos/as indo juntos/as.

Em uma das suas definicdes, Demo (2011a) diz que “A nocdo de pesquisa esta
embutida fortemente na proposta cada vez mais premente de popularizar a “educagdo
cientifica”, por ser uma das habilidades do século XXI” (p. 133). Através da pesquisa nos
tornamos ‘“‘outros/as professores/as”, que aprendem a aprender, logo ‘“saber pesquisar ¢
componente crucial do ‘outro professor’” (Demo, 2011a, p. 134).

Continuando a nossa prosa pelo caminho, vejamos o que as professoras-andarilhas da

pesquisa falaram a respeito da importancia de desenvolver o ensino com pesquisa na escola.

O ensino com pesquisa € interessante em todas as areas, principalmente nos
anos iniciais, onde a crianga t4 descobrindo novos meios, aonde ela ta
buscando relagdo entre a escola e o outro ambiente, que era a creche
(Professora Marineusa).

O ensino com pesquisa ¢ de suma importancia, porque o profissional que nado
trabalha, que ndo orienta seus alunos a ter esse senso de pesquisa, ele esta
fadado ao fracasso. Ninguém sabe tudo, sempre temos algo mais a aprender,
a compreender melhor, a enriquecer os nossos conhecimentos. Entdo a
pesquisa € e sempre sera fundamental em sala de aula e em qualquer momento
(Professora Toinha).

Esse trabalho com a pesquisa ¢ fundamental, até porque o conhecimento vai
ter uma base, vai ter um fundamento (...) para que a aprendizagem do aluno
tenha significado, ndo s6 a questdo do aprendizado do aluno, mas também as
aulas dos professores serdo baseadas em algo concreto, em algo que tenha um
fundamento para o seu trabalho (Professora Lucia).

Considero de extrema importancia a necessidade do desenvolvimento do
ensino com a pesquisa, porque justamente faz com que o aluno ndo se torne
aquela coisa engessada de apenas ele esperar que o professor transmita o
conhecimento, ¢ sim ele venha a ser o protagonista desse momento, dele ir em
busca do conhecimento. E de extrema necessidade a utilizagio das pesquisas
em sala de aula no nosso momento de ensino (Professora Balbina).

Quanto mais se pesquisa, mais se aprende e amplia os nossos conhecimentos
(Professora Iéda).

Através da pesquisa a gente vai fazer com que esse aluno desperte sua
curiosidade sobre o assunto que esta sendo explanado, fazer com que ele tenha
um conceito mais critico daquilo que estd sendo explorado e desenvolvido
dentro do ambiente da sala de aula e até para fazer, de certa forma, buscar mais
sobre aquele assunto até fora do ambiente escolar (Professora Z¢élia)

Essa conversa nos coloca em um lugar comum, no qual ndo ha discordancia em relagao

a importancia de se ensinar pela pesquisa. O ensino com pesquisa precisa fazer parte da rotina
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profissional docente e ter como uma de suas finalidades despertar também nos/as alunos/as o
desejo pelo mesmo. A professora Marineusa destaca, ao falar, que quanto mais cedo as criangas
se interessarem por este caminho da pesquisa, melhor sera seu desenvolvimento estudantil. Na

prosa com hooks, ¢ possivel trazer para o didlogo a ideia de que,

Criangas tém, organicamente, predisposi¢ao para o pensamento critico (...)
criancas entram no mundo do maravilhamento ¢ da linguagem preenchidas
pelo desejo por conhecimento. Algumas vezes, elas anseiam tanto por
conhecimento que se tornam interrogadoras incansaveis — exigem saber quem,
o qué, quando, onde e o porqué da vida. Infelizmente, a paixdo das criangas
por pensar termina, com frequéncia, quando se deparam com um mundo que
busca educa-las somente para a conformidade e a obediéncia (hooks, 2020, p.
31-32)

Desse ponto, podemos lembrar que toda pesquisa comeca a partir de uma pergunta e
que a crianga ¢, de forma inerente, uma “pesquisadora”, pois sempre passa pela fase dos “por
qués” durante o desenvolvimento cognitivo infantil, explanado por Piaget, assim ela vai em
caminho do conhecimento, como fruto da acao do sujeito sobre o objeto, buscando agir sobre
o real, transformando-o, sempre em busca de respostas e novas descobertas.

Por isso ¢ defendido que desde a Educacdo Infantil se deve ensinar no intuito de
despertar o senso investigativo nas criangas, pois como dito por Demo (2011b, p. 17) “pesquisa
¢ processo que deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que €, na
base de qualquer proposta emancipatéria”.

Quando a professora Lucia diz que o trabalho com a pesquisa ¢ fundamental ndo s6
para o aprendizado dos/as alunos/as, mas também para as aulas dos/as professores/as, ela quis
dizer que tanto discente quanto docente aprendem juntos nesse movimento.

Despertar o interesse nas criangas em aprender através da pesquisa, faz com que elas
estejam sempre em busca de novos conhecimentos, o que também acontece com o/a professor/a
em situacao diferente, ou seja, quanto mais o/a professor/a pesquisa, mais ele/a vai incentivar

os/as alunos/as a serem pesquisadores/as, como Demo (2011a) expressa, a pesquisa

E propria de todo professor, desde a educacdo infantil. A crianca maneja
pesquisa a seu modo, na sua idade, enquanto doutorando a maneja com
conveniente sofisticacdo. Mas o “espirito” é o0 mesmo, ou seja, de promogao
da autoria. O desafio de construir conhecimento ¢ intrinseco da aprendizagem
e da docéncia, mudando apenas a propriedade de cada nivel (Demo, 2011a, p.
133).

A pesquisa traz fundamento para o trabalho docente e agrega na aprendizagem dos/as
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educandos/as, assim ela se mostra importante para o ambiente escolar, pois faz com que os
pares reconstruam seus conhecimentos.

A professora Z¢lia direciona sua fala também para o pensamento critico que a crianga
vai adquirindo ao se apropriar do ensino com pesquisa proporcionado pelo/a professor/a, ndo
s6 no ambiente escolar como também em outros espacos. Isso vem ao encontro do pensamento

posto por bell hooks (2020) quando diz que,

Juntar o conhecimento adquirido a partir de fatos e dados concretos com
habilidades sociais ¢ uma abordagem pragmatica do aprendizado. Quando
usamos efetivamente o conhecimento dentro e fora da sala de aula,
desenvolvemos um relacionamento organico com o pensamento critico e
utilizamos em todas as esferas da vida os recursos que ele nos proporciona
(hooks, 2020, p. 281).

Articular um ensino com pesquisa vai fazer com que os/as estudantes crescam
intelectualmente com mais criticidade e tenham o impeto da pesquisa mais apurado até mesmo
para assuntos que nao sejam do ambiente escolar, favorecendo uma participacdo mais ativa
socialmente nos espacos que eles ocuparem.

A prosa com as professoras-andarilhas da pesquisa foi ficando tdo boa que fomos
fazendo a ligacdo entre a importancia do ensino com pesquisa com a sua inser¢ao na pratica

pedagdgica delas a partir do tripé: teoria, pratica e reflexao.

(...) eu trabalho com varios conteudos... E Historia, Geografia, Ciéncias, entdo
essa interdisciplinaridade, ela vai “casando uma com a outra”, entdo esses
livros didaticos que a gente usa, geralmente os objetos de conhecimento sdo
bem parecidos com os outros, entdo eu ja vou pesquisando algo que vai puxar
o assunto da aula seguinte, entdo eu estou sempre procurando, sempre
pesquisando... (Professora Marineusa).

E essencial a pesquisa na minha pratica (...) ela j4 comega no planejar, no
planejamento. (...) E assim a gente vai dando seguimento as nossas aulas,
desde a hora do planejamento, que entra a teoria, depois na hora que ta na
pratica, ta realizando e depois ainda pensa como foi como realizada. E
exatamente a jun¢do da teoria, pratica e da reflexdo (ProfessoraToinha).

A pesquisa esta presente na minha pratica pedagogica, pois € necessario que a
gente tenha um conhecimento bem mais amplo sobre o que a gente vai utilizar
no nosso dia a dia na sala de aula, entdo sempre que eu vou realizar atividades,
sempre pesquiso pra ter melhor conhecimento e também poder colher
resultados que sejam positivos (Professora Lucia).

A pesquisa esta presente na minha pratica pedagogica na forma de pesquisar
o conteudo, de preparar as atividades, porque ndo pode ser algo que seja
“jogado” de toda forma, porque quando a gente faz na inten¢do de “jogar” de
toda forma, voc€ ndo vai conseguir ter uma boa reflexdo daquilo que vocé
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aplicou (Professora Balbina).

Quando a gente recebe a planilha pra planejar as aulas, entdo em cada
planejamento, cada aula planejada, a gente vai pesquisar sobre aquele
conteudo que sera abordado. Acrescentando que ¢ muito importante a
metodologia que irei usar e € importante também sempre observar se n0sso
objetivo esta sendo alcangado. Eu acho que todo professor sente quando o
aluno ndo consegue compreender o que foi ensinado, entdo a gente procura
uma outra metodologia para que possa chegar a esse aluno também (...) ai é
feita essa reflexdo, ndo diariamente, 16gico, porque o “corre corre” € grande,
mas € muito importante ser feita essa reflexdo pra gente melhorar a nossa
pesquisa, nossa pratica e toda metodologia de ensino e aprendizagem
(Professora I&da).

A pesquisa ela ta presente desde 0 momento que a gente comega a elaborar o
plano de aula, vendo estratégias de como trazer esse contetido para dentro do
ambiente da sala o0 mais acessivel possivel para o aluno e isso nos possibilita
também, dentro da propria rotina da sala, muitas vezes a necessidade de
mudanga, pela curiosidade que foi despertado naquela crianca, trazer aquela
crianca para ambiéncia da propria escola que possa instigar cada vez mais a
curiosidade dele sobre determinado tema abordado na aula. (...) Durante a sua
pratica o aluno pode ir muito mais além do que vocé planejou no seu proprio
plano, e isso € possivel através de uma pesquisa, isso s6 ¢ possivel se o
professor tiver ido além antes, feito uma pesquisa do conteudo, fazendo com
que isso seja, de certa forma, parte da sua pratica no seu planejamento. A gente
percebe a importancia da pesquisa nesse trio condutor do ensino: a teoria, a
pratica e a reflexdo. A teoria quando a gente vai pesquisar/estudar aquilo pra
ensinar, continuamos com a pratica, que ¢ o momento de colocar em agdo o
que pesquisamos, a maneira que a gente vai conduzir e depois concluimos
com a reflexdo, que infelizmente ndo fazemos sempre porque o tempo ¢ muito
corrido, mas € necessario fazer essa reflexdo (Professora Z¢lia).

Pelas falas das professoras, de modo geral, fica evidente que elas relacionam
diretamente a pesquisa a aprendizagem dos/as alunos/as, levando a concepcao que elas trazem
de pesquisa direcionada ao ato de planejar o ensino, tema interligado a didatica, ou seja, a
maneira que elas vao ensinar os conteudos previstos, tendo a reflexdo como principio desse
processo. Muitas vezes elas ndo percebem que podem ser pesquisadoras de sua propria pratica
e de assuntos que permeiam suas experiéncias formativas, educacionais e também o ambiente
escolar, o qual tem inimeras possibilidades de se pensar e desenvolver pesquisa.

No caminho da educagdo vem surgindo exigéncias crescentes para o exercicio da
docéncia. Dessa forma, os/as educadores precisam ter um momento que oportunize a reflexao
e, consequentemente, o aprimoramento de sua propria pratica docente e, com isso, trazer essa
relevancia do/a professor/a para sua pratica docente. Para Tardif (2014) a pratica reflexiva ajuda
a responder a situagdes incertas, condicionando o individuo para novas formas de agir no
mundo. No entanto, a reflexao por si s faz pouco sentido, € necessario saber sobre o que refletir

e como o processo ¢ realizado. Nessa perspectiva, Zeichner (1993) defende que os professores
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devem sistematizar seus pensamentos e torna-los baseados na investigacao.

Demo (2015) considera que “a base da educacao escolar € a pesquisa, nao a aula, ou o
ambiente de socializag¢do, ou a ambiéncia fisica, ou 0 mero contato entre professor € aluno” (p.
7-8). E importante ressaltar que a educagdo com pesquisa permite que o aluno cresca
plenamente como sujeito autdbnomo para questionar, criar e reinventar. Assim, os/as
professores/as também precisam ser indagadores/as para que o ensino baseado na investigacao
ocorra.

Diniz-Pereira (2011) coloca que “os professores tém sido vistos como um profissional
que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica pedagogica cotidiana, a qual por
sua vez nao estad limitada ao chao da escola” (p. 24), porém, como dito pelas professoras Iéda e
Z¢lia, a reflexdo que elas fazem de sua pratica nao ocorre de forma cotidiana, devido ao tempo
dos seus afazeres pessoais e do trabalho, mas reconhecem que essa pratica reflexiva deve fazer

parte da rotina do/a professor/a. Como Zeichner (2011) evidencia,

O chamado dominio “critico” de reflexdo esta bem em frente aos professores
em formacdo em suas salas de aula e que o lugar para ajuda-los a entrar em
um processo de reflexdo acerca das dimensdes sociais e politicas de sua pratica
de ensino inicia-se com as proprias defini¢des de suas experiéncias (Zeichner,
2011, p. 70-71)

Complementando o exposto pelo autor, encontramos em hooks (2020) que “Aprender
a refletir, a expandir nossa visao de modo que possamos enxergar o contexto por inteiro, € um
principio basico da sabedoria pratica” (p. 280). Isso implica que refletir nossa pratica traz
ganhos satisfatorios no processo do ensino permeado pela pesquisa.

Na narrativa da professora Balbina a pesquisa ja acontece a partir do planejamento,
passando pelo momento da execucao até a reflexdo, sendo um processo que deve ser levado a
sério e ndo feito de qualquer maneira. Sua fala vai ao encontro do que Demo (2015) diz em
“pesquisa ndo € qualquer coisa, papo furado, conversa solta, atividade largada. Seu distintivo
mais proprio € o questionamento reconstrutivo” (p. 12). O momento do planejamento € propicio
para a pesquisa, pois ela permite ir além do que ja conhecemos e assim tragar caminhos para
atingir os objetivos esperados.

Teoria, pratica e reflexdo fazem o trio do trabalho com pesquisa dar certo e nesse
sentido que devemos inseri-la na nossa pratica, iniciando no momento do planejamento, depois
na execucdo das aulas e, por fim, fazendo as reflexdes pertinentes daquele trabalho
desenvolvido para analisarmos os pontos a serem melhorados e os que estdo dando certo.

Silva (2018) salienta que,
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A imersdo na pratica ndo ¢ suficiente para articular a unidade teoria e pratica,
mas € necessario reconstruir a experiencia com marcos conceituais que
orientem a a¢do, ou seja, precisa-se que a formagao permita a construgdo de
significados para a reflex@o e a agdo (Silva, 2018, p. 28).

Entender que a pesquisa € um processo com trés etapas (teoria-pratica-reflexao) torna
sua inserc¢ao na pratica pedagogica ainda mais importante e necessaria, pois incorporando-a em
nossa acao docente, poderemos desenvolver um trabalho com mais qualidade e consistente.

Depois de [re]construir o caminho da pesquisa a partir da compreensao e importancia
do ensino com pesquisa sob a narrativa das professoras, seguimos até o meio do caminho para
construirmos pontes com as praticas pedagogicas de ensino com pesquisa na sala de aula, as

quais formam o segundo metatexto na nossa proxima parada.

5.2.2 No meio do caminho construimos pontes: prdticas pedagogicas de ensino com pesquisa

na sala de aula

Quando enxergamos a sala de aula como um lugar
onde professor e estudantes podem compartilhar sua
“luz interna”, temos o caminho para vislumbrar
quem somos ¢ como podemos aprender juntos.
(bell hooks, 2020, p. 48)

A articulagdo entre ensino e pesquisa ainda se constitui como um grande desafio para
a pratica docente e até mesmo para o proprio processo de formacao de professores/as. Com
1ss0, 0 objetivo de realizar um ensino com pesquisa para os/as alunos/as revela bastante do
processo formativo docente, pois assim entendemos como isso reverbera nas suas praticas
pedagogicas.

Nesse caminho de construir pontes, as professoras-andarilhas da pesquisa colocaram
em destaque algumas atividades que elas realizaram envolvendo o impeto da curiosidade para

que os/as estudantes participem ativamente dessa construgao de saberes.

Numa aula de Ciéncia a gente pode tirar o aluno de dentro da sala de aula,
olhar os seres vivos que tenha ao redor dessa sala de aula e fazer um mapa
conceitual, mapa mental e fazer depois esse diagndstico com o aluno. Eu
particularmente, trabalho muito com a questao da aula pratica. (...) Se a gente
vai falar, por exemplo, do bairro, eu ja sai com eles pelo bairro, em torno da
escola, sempre procurar os pontos de referéncia da escola, fazendo com que
eles anotem, fazendo com que eles pesquisem o nome daquela rua, quem foi
aquela pessoa do nome da rua, a importancia que ele teve pra ser o nome dessa
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rua... Nas aulas de Ciéncias, recentemente, eu fiz uma aula que era falando
sobre elementos quimicos, aonde a gente desenvolveu varias experiéncias
com o sal, com bicarbonato, sempre com bastante cuidado, pedindo para
analisar, anotar, fotografar, fazer comparagdes com os colegas... (Professora
Marineusa).

(...) Eu incentivei os alunos para que eles fossem conhecer um pouco mais
sobre Graciliano Ramos. Para isso, eles precisaram pesquisar a biografia dele,
algumas obras e chegamos a conclusdo, a partir das obras que eles
pesquisaram, que o livro Vidas Secas seria essencial para o nosso trabalho,
que nos precisavamos para fazer uma apresentagdo na escola na Festa Junina.
Fizemos desenhos representando a obra, lemos trechos e em cima dessa obra
n6és montamos uma peca de teatro, aonde tinham os personagens que iam
retratar aquela familia de retirantes no Sertdo nordestino em tempos de seca
(Professora Toinha).

Nos tivemos uma atividade com carta de reclamacdo, na qual os alunos
tiveram oportunidade de ter um conhecimento sobre a estrutura, o tema, o
assunto de uma carta de reclamacao, entdo no momento foi explorado uma
conta de energia elétrica para que eles fizessem a pesquisa juntamente com os
familiares em casa a respeito da conta de energia da sua casa, onde eles iam
conversar com os responsaveis a respeito do valor, se eles achavam que aquele
valor estava correto ou se eles tivessem oportunidade de fazer alguma
reclamacdo se eles fariam, entdo na aula seguinte foi feito a socializagdo da
pesquisa (Professora Lucia).

(...) Outra atividade, ainda em portugués, foi a pesquisa de textos
informativos, para que eles possam verificar realmente se ¢ confiavel, como
eles tém a pretensdo, o objetivo principal transmitir informagdes, dar
informagdes sobre algo. (...) Jana disciplina de Ciéncias, a pesquisa trabalhada
foi sobre o Sistema Solar, trabalhando os planetas, onde eles conheceram um
pouco dos planetas mais resumido em sala de aula e foi solicitado pra eles que
ampliassem aquela pesquisa e pudessem trazer para os colegas em sala de
aula, apresentando em forma de seminario, uma forma de ja preparar os alunos
para o fundamental 2, porque eles necessitam muito dessas apresentagoes
(Professora Balbina).

(...) Outra forma também que eles gostam, quando a gente trabalha cartas
enigmaticas, onde eles vao ali descobrir como ¢ que forma aquele texto, sendo
através de imagens com codigos e palavras. Eu achei bem interessante porque
foi estimulante para eles, a gente dividiu em duplas ou trios, eles foram
desvendar o texto pra ver quem € que consegue primeiro, quem vai ser 0 grupo
vencedor e conseguir concluir aquela carta enigmatica. Outro momento
interessante, quando a gente tava em abril falando sobre os maus tratos aos
animais, pra ouvir a opinido deles em relagdo a como esses animais s3o
tratados, se acham certo eles serem expostos em circos, vaquejadas, se eles
acham correto o uso dos animais nesses espagos, o que eles acham dos animais
que sdo usados para carregar cargas em carrogas com excesso de peso, eles
também gostam demais de participar dando a opinido. Outro tema, também
esse ano, foi a campanha da dengue, eles também gostaram demais, eles
participam, eles falam, comentam e incentivam os familiares em casa a se
proteger do mosquito, tem sido momentos muito bons de participacdo. E sdo
temas que ndo sdo distantes deles, na nossa cidade tem muito animais em
carroga, tem também o evento da vaquejada, eles veem também essa questao
na televisdo, a dengue que é uma campanha nacional, entdo ndo ¢ distante da
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realidade deles e quanto mais a gente vai trabalhando perto da realidade deles,
mais eles se envolvem (Professora 1€da).

Outra pesquisa foi no componente de Artes, onde a gente assistiu em sala o
filme “Divertidamente 2”. Eles assistiram bem concentrados, até me
surpreendi bastante porque ¢ um filme mais longo e depois do momento do
filme nds tivemos uma roda de conversa, na qual falamos sobre as emogoes.
Eu compreendi pela partilha da turma que eles perceberam essas emocdes
manifestadas na propria personagem do filme, como ela lidava com essas
emocgdes. NOs conversamos que as emogdes fazem parte de cada ser humano
e que nos so precisamos saber lidar com elas nas diversas circunstancias que
a vida, em algum momento, nos colocar diante de alguma situagdo em que
algumas emocgdes vao ser afloradas em nos. (...) Outra pratica que eu posso
citar, do componente de Matematica, nds trabalhamos com material concreto
a composi¢do e decomposi¢do de nimeros. A gente dispds o Material Dourado
pra crianga ter um concreto para manipular, para observar. Fizemos esse
momento no chdo, onde todos puderam participar daquele momento ¢ em
seguida fizemos a sistematizagdo no QVL, onde cada crianga, apds a
realizagdo daquela pratica, do que era solicitado, fizemos a reflexdo coletiva:
Deu certo? A colega acertou? T4 errado? Vamos colocar no lugar certo... E o
momento da crianca fazer a pratica, mas acima de tudo, os demais prestarem
atencdo nessa construcao coletiva e a gente vé que também € muito produtivo
(Professora Zélia).

Dessa prosa surgida das praticas das professoras-andarilhas da pesquisa, destacamos o
método utilizado de sempre aproximar o contetido a ser trabalho com o cotidiano das criangas,
aproximando muitas vezes teoria e pratica com a realidade da vivéncia dos/as estudantes,
fazendo-os se sentir pertencentes nesse momento de aprendizagem.

Lampert (2008) lembra que “A metodologia do ensino com pesquisa pode criar um
ambiente inovador e participativo a constru¢ao de conhecimentos, através da utilizacao de
diferentes fontes”. Freire (2021) refor¢a a ideia de que o homem ¢ um ser historico e, portanto,
capaz de construir sua historia participando ativamente com os outros no mundo, logo, devemos
considerar seus conhecimentos prévios, trazidos de suas realidades, como ele bem enfatiza ao

dizer que,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada
por sua leitura critica, implica a percepc¢ao das relagdes entre o texto e o
contexto (Freire, 2021, p. 36).

Isso significa que quanto mais proximos do mundo dos/as estudantes, mais propicio
serda com que eles/as compreendam os assuntos abordados nas aulas, visto que partindo da
“leitura de mundo” de cada um/a, torna-se mais facil fazer a “leitura da palavra”. A leitura da

realidade dos/as estudantes permitira uma passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia
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critica. Freire (1979) caracteriza a primeira como uma interpretacdo simplificada dos

problemas, com argumentos frageis e sem didlogo e a segunda como pensamento embasado na

racionalidade e pratica da dialogicidade. Freire (1979) também coloca que “Quanto mais o ser

humano refletir sobre a realidade, sobre a sua situacdo concreta, mais emerge plenamente

consciente, comprometido, pronto a intervir na realidade para muda-la” (p. 25).

Em outra pratica relatada pela professora Toinha, ela cita,

Em uma aula de Ciéncias, nos estadvamos trabalhando os tipos de sangue e os
alunos tinham que pesquisar (...) foi muito interessante, porque além da
pesquisa que eles trouxeram, eles apresentaram o trabalho em seminario. Nos
também construimos um microscopio (para simular a examinagao do sangue).

A partir dessa citagdo, fica evidente o quanto construir juntos fortalece o ensino e

aprendizagem e faz com que a pesquisa seja posta em pratica nos espacos possiveis por essas

professoras e criancas. A luz dessa citagio, somos respaldados por Lampert (2008) ao trazer a

ideia de que,

Todo o processo ¢ construido passo a passo. O docente e os discentes, numa
perspectiva socio-historica, sdo sujeitos engajados na construgdo ou
reconstrucao do conhecimento. Descobrem os caminhos, as ferramentas e as
fontes viaveis ao longo do trajeto, conforme surgem os desafios ¢ as
perspectivas. E uma perspectiva dinidmica de aprendizagem, onde todo o
desencadeamento precisa ser construido e em que o processo € o produto
assumem o mesmo valor, diferente da concepgdo tradicional de
ensino/aprendizagem, onde o processo estd em detrimento do produto
(Lampert, 2008, p. 147).

A valoriza¢do do fazer dos/as alunos/as traz estimulo para que eles/as se envolvam

ainda mais com o mundo de possibilidades que a pesquisa permite e faz com que ativem a

criatividade tdo agucada e propria da idade deles/as para que a pesquisa se torne mais atrativa

aos seus olhos e conhecimentos.

Moraes (2004) traz para conhecimento o seguinte pensamento,

A pesquisa em sala de aula constitui-se numa viagem sem mapa; ¢ um navegar
por mares nunca antes navegados; neste contexto o professor precisa saber
assumir novos papéis; de algum modo é apenas um dos participantes da
viagem que ndo tem inteiramente definidos nem o percurso nem o ponto de
chegada; o caminho e o mapa precisam ser construidos durante a caminhada
(Moraes, 2004, p. 141).

Refletindo essa ideia, entendemos que quando trabalhamos com pesquisa, nao
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sabemos o caminho que serd percorrido, somente no processo de sua realizagdo ¢ que teremos
ideia do rumo que serd encontrado € muitas vezes sentiremos que pegamos o trajeto errado,
parafraseando Chico César (2008) “Caminho se conhece andando, entdo vez em quando ¢ bom
se perder. Perdido fica perguntando, vai s6 procurando e acha sem saber”.

A professora Lucia também contou de uma atividade proposta para elaboragdo de
jogos, ao trabalhar o género texto instrucional, a qual consistia na construgdo de jogos e suas

regras pelos proprios alunos, sob a sua supervisao e colaboragao.

Dividi a turma em equipes e distribui uma imagem em cada grupo para que
eles criassem um jogo a partir daquela imagem, usando sua criatividade. E eu
me surpreendi com tamanha riqueza que ficaram os jogos. Um mais
interessante do que o outro. Foi tdo bom que até dei um prazo maior para
confeccionarem com mais detalhes para fazermos uma apresentagdo para
todos. Eles foram além das minhas expectativas e quando isso acontece ¢ bem
bacana.

Esse relato da professora Liicia segue o0 mesmo caminho também do que a professora
Toinha realizou, ao criarem um microscopio e confeccionarem o cenario da pega de teatro
baseado na obra Vidas Secas, que além de trazer conhecimento aos/as alunos/as, também os/as
fez se apropriarem de tal forma do assunto que construiram parte daquele conhecimento.

De acordo com Demo (2011b), é preciso fazer a jungdo da formagdo com criagao para
ir além da descoberta cientifica. Ele ainda descreve o/a professor/a como sendo pesquisador/a
por sua “capacidade de didlogo com a realidade, orientado no descobrir e a criar, elaborador da
ciéncia, firme em teoria, método, empiria e pratica” (p. 50).

Sobre criar material didatico proprio, Demo (2015) explana,

Desde logo, sera muito importante evitar que o professor se torne apenas
usuario de material didatico alheio, decaindo na condig@o de mero porta voz.
Se isto suceder, o material didatico realiza exatamente o contrario do que
deveria realizar, porque, em vez de investigar o questionamento reconstrutivo,
consolida a condi¢do de objeto de ensino. A finalidade especifica de todo
material didatico ¢ abrir a cabeca, provocar a criatividade, mostrar pistas em
termos de argumentacdo e raciocinio, instigar ao questionamento € a
reconstrugdo (Demo, 2015, p. 54).

A partir desta conjectura, docente e discente caminham juntos rumo a construcao do
conhecimento quando, em parceria, elaboram meios proprios de compreender o assunto
abordado. Assim, o/a professor/a se constitui como mediador/a e aluno/a um/a autor de sua

propria composi¢ao do saber.
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Imbuidas nas possibilidades de ensino com pesquisa na sala de aula, algumas
professoras-andarilhas da pesquisa entraram em outros pontos a partir das categorias iniciais
que formam esse metatexto, como por exemplo, a influéncia do livro didatico no ensino com
pesquisa e a diferenga de trabalhar ensino com pesquisa em diferentes disciplinas e os meios
utilizados para esse fim, como roda de conversa.

No relato da professora Iéda ¢ destacado os momentos de debate sobre assuntos postos
pelo livro didatico, os quais tinham proximidade com a realidade dos/as estudantes e ela afirma
que eles/as gostam de participar dando a opinido deles/as, destacando essa particularidade de
que quando eles/as se sentem inseridos/as nos conteudos, a participacdo flui de maneira mais
natural.

A professora Z¢lia complementa essa ideia, quando comenta a atividade em que

discutiram sobre as emoc¢des, tendo como base o filme “Divertidamente 2”. Ela afirma que,

A gente percebeu que € necessario realizar essas rodas de conversa, escutar os
alunos, entender a percepgdo deles. E acredito que a pesquisa também surge
disso também, a partir da conversa, de trazer um assunto para debater, trazer
algo do cotidiano deles pra ir aproximando eles dos contetidos a partir da
vivéncia deles, para que eles fiquem mais interessados ainda em aprender e
debater na sala de aula.

A professora Lucia traz em uma de suas falas sua compreensao da importancia da roda

de conversa na sala de aula.

A roda de conversa na sala de aula ¢ um momento no qual eles tém
oportunidade de despertarem esse incentivo da pesquisa, a partir do momento
que eles comegam a participar da roda de conversa, da roda de leitura na sala
de aula, eles comegam também a despertar o interesse em pesquisar as coisas
que estao sendo trabalhadas, as coisas que estdo sendo estudadas no nosso dia
a dia.

Para ela, esses momentos de interacdo em roda de conversa, deixa os/as alunos/as mais
participativos e interessados em aprender um pouco mais, 0 que oportuniza a introdugdo da
pesquisa no ensino.

A Professora Marineusa destaca os livros didaticos nesse processo de possibilidade de

ensino com pesquisa na sala de aula.

O livro didatico melhorou bastante. Ele esta trazendo esse direcionamento, de
fazer com que o aluno seja um aluno pesquisador junto com o professor. (...)
esta sendo muito interessante esses livros didaticos agora. Vem trazendo pra
vocé fazer uma roda de conversa, pra vocé ver outro tipo de material e ndo da
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pra so ficar no livro didatico, vocé tem diversas coisas pra fazer...

Esse deve ser o papel do livro didatico, um suporte aliado no nosso quefazer
pedagogico e ndo ser o unico instrumento de apoio para propaga¢do do conhecimento. Como
Demo (2010) revela o “conhecimento propriamente dito” tem “a habilidade desconstrutiva e
reconstrutiva em constante fluxo dialético” (p. 159). E em didlogo com os pares que o
conhecimento vai se reconstruindo e fortalecendo. Demo (2010) conclui dizendo que “o que
mais importa ¢ conhecimento que se inova inovando, em constante processo de questionamento
e autoquestionamento” (p. 159).

Com as pontes construidas alicercadas pelas praticas pedagogicas de ensino com
pesquisa na sala de aula, seguimos nossa viagem ao encontro de horizontes possiveis nas
andancas do caminho para a [re]construgdo das professoras como pesquisadoras e refletir sobre

os percal¢os encontrados, compondo nosso tltimo metatexto.

5.2.3 Percalgos encontrados e horizontes possiveis: nas andangas do caminho em busca da

[re]constru¢do como professoras pesquisadoras

Todos estes que ai estdo
Atravancando o meu caminho,
Eles passardo.
Eu; passarinho!
(Mario Quintana, 2013, p. 187)

Quando embarcamos numa viagem, ¢ possivel irmos observando as paisagens na
estrada, vislumbrar a chegada e ver pelo retrovisor o percurso realizado. Ao olharmos o caminho
percorrido, vemos que “No meio do caminho tinha uma pedra” como declamou Carlos
Drummond de Andrade (2010), mas nesse caminho as pedras se multiplicaram, porém nao
foram o bastante parar interromper a caminhada. Podemos até guarda-las para um dia “construir
um castelo”, porém as usamos como processo de [re]constru¢ao do caminho para chegarmos a
horizontes possiveis nessa viagem com destino ao ensino com pesquisa.

Nessa parte do trajeto, conversamos sobre os muitos percalgos encontrados nas

andancas desse caminho.

Em relagdo as aulas praticas, de mobilidade, isso a gente ndo tem muito
problema, mas quando a gente quer uma pesquisa pra desenvolver algo
tecnoldgico, por exemplo, eu tenho apenas o meu celular pra desenvolver
aquela aula com 25/26 alunos. Entdo ¢ um pouco dificil, poderia ser
disponibilizado mais material para os alunos. Uma sala com computadores,
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com internet acessivel e rapida (Professora Marineusa).

Ha varios desafios, s6 que € tao dificil listar. Vou falar um pouco sobre um dos
maiores desafios, que € a disponibilidade de tempo. [...] eu acredito que o
tempo € um fator que impacta muito. Outro fator também que impacta
bastante, devido ao avango tecnoldgico, ¢ muitos alunos e até mesmo
professor, ¢ ndo ter um celular bom, com qualidade, ndo tem uma internet
disponivel, ndo ter um notebook bom também, entdo assim a tecnologia ela
também impacta muito e a falta desses recursos dificulta pro professor,
imagina o aluno. [...] Hoje o nosso aluno é mais ligado a tecnologia, mesmo
sendo um acesso falho, eles sdo distantes dos livros, a maioria deles so
possuem o livro didatico. Eu acho que esses sdo os pontos criticos:
disponibilidade de tempo, falta de recurso tecnoldgico e falta de livros. Isso
dificulta o processo de pesquisa (Professora Toinha).

Os desafios vao surgindo de acordo com o que a gente vai explorando na nossa
sala de aula. O desafio que mais eu vejo que € necessario que a gente encontre
um meio para superar € despertar no aluno o interesse de realizar a atividade
com a pesquisa. Na maioria das vezes a gente v€ que fica sendo uma atividade
que poucos realizam, entdo € interessante que a gente procure meios pra que
eles despertem nestas atividades, mostrar meios para eles que possam fazer
essa atividade como na rotina da vida de estudante deles. Um desafio também
que a gente precisa também analisar ¢ a questdo do contexto familiar, a falta
de ter aquele momento na familia pra conversar, a falta de incentivo, a questao
de ndo terem oportunidades de fazerem leitura em casa, (...) entdo o contexto
familiar também ¢, eu acredito, o que acaba deixando esse tipo de atividade
sobre a pesquisa um pouco ainda precario (Professora Lucia).

Existem varios desafios, mas cito dois, que destaco como principais. O
primeiro sdo as questdes das tecnologias, quando muitas vezes nds nao temos
0s recursos necessarios para trabalhar, uma internet de qualidade, um
datashow, um computador, entdo isso € um dos problemas. O outro grande
desafio de trabalhar ¢ a falta de interesse dos alunos em aprender, porque nos
estamos tendo alunos, criangas com a sindrome do pensamento acelerado, que
querem que as coisas acontecam muito rapido. O desafio esta em fazer,
preparar este momento, esta aula, os contetdos, as atividades para serem
realizadas dentro da sala de aula, para que possa prender a atengdo desses
alunos e transformar numa aprendizagem significativa. Um dos maiores
desafios ¢ trazer o interesse dos alunos, prender essa atencao deles para que a
aula seja prazerosa, ndo seja aquela coisa cansativa pra eles, esse ponto eu
vejo como o maior desafio (Professora Balbina).

H4é desafios sim. Eu trabalho s6 em um horario, pela tarde, e o meu horario
pela manha, diariamente eu tiro, no minimo, 2 horas para estudar, pesquisar
sobre aquele assunto que sera abordado na aula. Se eu trabalhasse manha e
tarde, eu teria que sacrificar uma parte do meu tempo a noite (Professora [€da).

Pra mim, o maior desafio ¢ a questdo do tempo, uma vez que eu trabalho 2
expedientes (manha e tarde), sou mae de 2 filhos, os quais também demandam
tempo, entdo a pesquisa pra fazer parte do meu dia a dia, tem que ser a noite,
especificamente apos as 10 horas da noite, porque € quando eu consigo dedicar
um tempo, que € necessario, porque a pesquisa deve fazer parte do nosso
trabalho. Ela acontece paralela a uma jornada de trabalho muito extensa, por
isso se torna um grande desafio. O horario do planejamento que temos acaba
ndo dando conta também, porque ele é muito preenchido com questdes
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burocréticas do trabalho, entdo ndo sobra tempo para realizarmos a pesquisa
nesse tempo também (Professora Zélia).

E importante analisar os apontamentos que as professoras-andarilhas da pesquisa
relatam como dificuldade para entender como ou se essas situagdes podem ser revertidas e
edificar o ensino com pesquisa nas salas de aula da Educagdo Bésica. Um dos desafios citados
por elas foi a falta de recursos tecnoldgicos nos espagos escolares.

As professoras Marineusa, Toinha e Balbina relatam que pelo fato das criangas ja
nascerem nessa geracao das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacao (TDICs), elas
estdo sempre conectadas a esse meio de alguma forma, por isso, elas acreditam que a
disponibilidade de poucos recursos tecnoldgicos interfere bastante, visto que hoje a geragado ¢
muito ligada ao digital. Isso faz com que os/as professores/as, de certa forma, se atualizem
digitalmente para aprender a usar cada recurso tecnoldgico para poder ter mais uma
metodologia a utilizar nas suas praticas e encontrar mais um caminho para desenvolver o ensino
com pesquisa junto aos/as estudantes.

A limitagdo da acessibilidade a recursos tecnoldgicos, nos faz questionar o impacto
que isso causa no processo de aprendizagem nesses novos tempos. Sabemos que muitos/as
dos/as estudantes de escola publica ndo tem condi¢des de adquirir um bom aparelho e acesso a
internet para realizar atividades de forma online e acabam ficando sujeitos/as a mais restri¢des
em seu processo de aprendizagem. Estamos imersos/as no mundo dos aplicativos, logo, se faz
necessario aprendermos a usar essas ferramentas tecnoldgicas de forma cooperativa e

colaborativa com os/as estudantes (Haetinger, 2017). Esse mesmo autor nos fala que,

E muito importante pensar que junto com a inovagao da tecnologia, tem de vir
a evolug@o nas praticas pedagogicas utilizadas em sala de aula. A busca pela
inovagdo ¢ uma cadeia complexa, no caso da educagdo, passa sempre pela
acdo docente e sua formagao para o uso das tecnologias (Haetinger, 2017, p.
95).

Nao duvidamos que tendo um suporte tecnoldgico, as praticas dos/as professores/as
ganhariam um atrativo a mais, porém, olhando para a realidade da maioria das escolas,
percebemos que ainda estamos longe do uso ideal das tecnologias e que mesmo algumas
apresentando sala de informatica, esta, muitas das vezes, acaba ndo sendo utilizada pelos/as
docentes e discentes por fatores diversos, como a falta de conhecimento adequado dos/as
educadores para utilizar as tecnologias em prol da educagdo, auséncia de um/a profissional que

tenha dominio das ferramentas tecnoldgicas para auxiliar a comunidade escolar nesse espaco,
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falta de verba nas escolas para compra e manutengdo dos recursos tecnoldgicos, entre outros.
Em concordancia com o exposto anteriormente, na sua obra “Outro professor”, Demo

(2011a) relata que,

Muitas escolas possuem “laboratorio de informatica”. Tornou-se equipamento
obrigatorio. Na pratica, a aprendizagem ndo passa por ele, nem a do professor,
nem a do aluno. Por isso, este equipamento continua algo eventual, colateral.
Nao fazendo parte da aprendizagem docente, ndo fara da discente (Demo,
2011a, p. 125).

Ele ainda diz que “a inclusdo digital mais promissora e correta ¢ aquela feita no
ambiente de aprendizagem escolar, tendo como mediac¢ao substancial o professor” (p. 125) e
essa mediagdo docente ¢ importante para motivar e orientar os/as alunos/as, visto que a internet
tem varios caminhos que podem ser tomados, por isso “o olhar do educador ¢ decisivo, tanto
para direcionar eticamente a questdo, quanto para preservar reais oportunidades aos alunos, sem

danos” (p. 125) e segue dizendo,

O manejo eletrdnico torna-se, cada dia mais, motivagdo avassaladora das
novas geracoes (...), ja pelo fato de ser motivagdo tdo instigante, é mister que
a escola acorde, para ndo ser colocada a margem dos futuros processos de
aprendizagem (...) ao lado da disponibilidade da informagao, a eletronica vai
buscar formas de promover sua permanente reconstrugao (Demo, 2015, p. 38).

Nao podemos negar o poder que a tecnologia exerce sobre a sociedade em todos os
aspectos, portanto, na educacao € preciso pensar possibilidades de inclui-la nas metodologias
para aliar essa ferramenta ao ensino com pesquisa nas salas de aula.

Outro desafio destacado pelas professoras Lucia e Balbina, foi a falta de interesse
dos/as alunos, as quais também relacionam esse desafio ao contexto social e familiar, que se
apresentam também como um desafio para trabalhar o ensino com pesquisa na pratica
pedagogica. A professora Lucia destaca em sua fala que a auséncia de incentivo familiar e a
falta de momentos de conversa em familia, recaem de forma negativa na escola, mais
precisamente na relacdo direta discente — docente. Por muitos ndo terem uma estrutura familiar
solida, a crianga vai absorvendo os problemas dos familiares e acaba desenvolvendo déficits na
concentragdo, comportamento e aprendizagem, como exemplifica a professora Balbina em uma

parte de sua fala.

As vezes os pais deixam problemas de adultos “respingar” neles e isso
atrapalha bastante no desenvolvimento daquela crianga, a falta de estrutura de
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muitas familias contribui negativamente na aprendizagem.

Elas também falaram sobre o fato de algumas familias quererem delegar a educacao
de forma total somente a escola, sobrecarregando de forma direta os seus trabalhos, pois
muitos/as alunos apresentam comportamentos indisciplinados, promovendo situagdao de caos
constante no ambiente escolar, por isso, ¢ preciso que as familias se comprometam com a escola
e também exercam seu papel na formacdo cidada das criangas para que os/as docentes nao
fiquem sobrecarregados de inimeras fungdes e demandas do mundo adulto. Nesse sentido, Gatti

(2016) nos lembra que,

Educacdo € um processo social amplo, que se concretiza nas familias, nas
comunidades e também nas escolas. (...) Nessa direcdo, a educagdo pode
ajudar no processo de criagdo de condig¢des de maior equidade social pelo seu
papel de disseminadora de conhecimentos e de formador de valores (...) (Gatti,
2016, p. 37).

Dada essa ideia, entende-se que a familia também exerce papel primordial na educagao
e para que isso acontega da melhor maneira, o didlogo com a escola vem a somar com esse
proposito de formagado educacional e cidada.

Ao falar da falta de interesse das criangas, adiantamos uma das sugestoes da professora
Balbina, que cita a questao delas serem mais agitadas, entdo devemos usar a agitacdo para a
aprendizagem, fazé-las participar na constru¢do do conhecimento, como Haetinger (2017) nos
coloca “usar pedagogias que as coloquem em movimento (...) de ficar ouvindo menos e botar
os alunos para realizar mais” (p. 34). Um exemplo seria fazer feira de ciéncias, como tinha
antigamente na nossa época ¢ utilizar do lidico como caminho pedagoégico na construgdo do
conhecimento. Sua ideia vai de encontro ao proposto tanto por Haetinger quanto por Demo

(2015). Para este ultimo,

O recurso a motivagdes ludicas pode ser muito eficaz nos alunos, como a
organizagao de feiras (...), gincanas, jogos, brincadeiras, competigdes (...) sem
falar no trabalho de equipe; (...) € possivel arquitetar nos alunos um ambiente
instigador, aproveitando a potencialidade criativa que o ludico naturalmente
contém (Demo, 2015, p. 37).

Ainda nesse sentido, Haetinger (2017) explana atividades e jogos para trabalhar a
concentragao e atengao dos/as estudantes, os quais ele classificou de jogos sensiveis como ouvir
musica, fazer um relaxamento, entre outros, para melhorar a atencao. Jogos de coordenacao

motora, como bater palma no ritmo e de desafios, como quebra-cabega, jogos de tabuleiro, jogo
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da memoria, para estimular a concentragao.

O autor também afirma que a nova geracdo apresenta uma facilidade para se expressar
e se comunicar entre eles/as e com as tecnologias e que a escola precisa intensificar esse
movimento ¢ ndo fazer o caminho inverso, indo contra (Haetinger, 2017). Para ele, o/a
professor/a deve desenvolver a criatividade, explorar a curiosidade, propor a realiza¢do de mais
atividades em grupos e trabalhar mais com pesquisa para buscar solucionar esse problema da

falta de interesse e atengdo nas aulas, ou seja,

Colocar as criangas em escolas numa posicdo onde elas tenham que buscar;
essa ¢ a educagdo do curioso, trabalhar mais o ludico, a pesquisa, a busca. (...)
Sabemos que o problema da ateng@o ¢ no mundo todo, porque a escola ainda
espera uma atengdo que ndo existe mais. No passado nos prestadvamos mais
atencdo, porque a atenc¢do era mais plana, hoje nds vivemos em um mundo
agitado, fluido, ndo linear, tendo acesso a muita informagao (Haetinger, 2017,

p. 38).

Desenvolver o ensino com as sugestdes relatadas, pode trazer a aten¢do dos/as
alunos/as para as aulas de maneira mais rapida e ainda termos a possibilidade de envolver o
ensino com pesquisa, atraindo com mais afinco a participacdo dos/as discentes nesses
momentos.

Outro desafio citado de imediato pelas professoras Toinha, [€da e Z¢lia e mais adiante
pelas demais, ao falarmos sobre as condigdes necessarias para desenvolver um ensino com
pesquisa, refere-se a disponibilidade de tempo, sendo este fator, nessa andlise, o que mais afeta
diretamente o trabalho de todas.

Por suas narrativas, percebemos que a falta de um tempo maior para se dedicar a
pesquisa tem um forte impacto na realizagdo mais efetiva dessa pratica, visto também que temos
uma jornada de trabalho bem extensa e que ndo acaba na escola, sem contar que as questdes
burocraticas aumentam cada vez mais e tomam mais tempo ainda do horario reservado para

planejamento e outras atividades. Sobre isto, André (2016) enfatiza que,

E necessario ter disponibilidade de espago e de tempo para a realizagdo da
pesquisa. Ninguém consegue fazer pesquisa se ndo tiver condigdes minimas
como material e espaco para trabalhar. (...) Muitos professores deixam de fazer
pesquisa porque nao dispdem de recursos fisicos e materiais, acesso a
bibliografia especializada, apoio técnico. Outros, porque as horas de trabalho
ndo permitem (André, 2016, p. 26-27).

Corroborando com o pensamento de André, Liidke (2001a) afirma que “uma série de

fatores chegam a inviabilizar uma pesquisa, como o excesso de carga horaria de aulas e a
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prioridade do ensino sobre a atividade de pesquisa, entre outros” (p. 85-86). Além das horas-
aula, outras atividades como “preparagdo de aulas com sele¢do e preparagdao de material
didatico, corre¢des de trabalhos e provas, atendimento a pais, atividades de apoio ao ensino
(reforgo/recuperagdo)” (p. 64-65), ainda recai sobre as professoras atividades domésticas e os
cuidados e aten¢do com os/as filhos/as e conjuges quando o expediente escolar acaba e chegam
em casa, limitando ainda mais o tempo delas para se dedicar a pesquisa.

Em pesquisa recente, Viegas (2022) expde essa carga extra além das professoras pelo
fato delas realizarem tarefas profissionais em casa, o que faz com que tenham menos tempo
para realizar atividades domésticas, fazendo-as aumentar o ritmo e intensidade dessa ultima,
acumulando mais cansago e estendendo, as vezes, essas atividades até¢ a madrugada.

Um fator importante a destacar ¢ que no municipio l6cus da pesquisa também nao ha
uma equidade do tempo para planejamento entre os/as professores/as, como foi dito pela
professora Marineusa, trazendo esse relato ao falar das condigdes necessarias para realizar

ensino com pesquisa.

A necessidade maior hoje do professor, ele sendo temporario como eu sou, ¢
o tempo. Para as pessoas que ndo sabem, ha diferenca entre o tempo de
planejamento de um professor concursado ¢ ha um tempo para o professor
temporario. Eu, particularmente, s6 tenho duas horas em um determinado dia
¢ duas horas em outro, [...] entdo eu tenho que fazer um meio ai de “rebolar”,
ir pra casa para pesquisar, tentar, né?! Porque se eu for fazer essa pesquisa, ou
fazer esse planejamento, com as condi¢des que a escola me da, eu ndo vou
conseguir atingir o que eu quero com meu aluno, que € que ele entenda, que
ele compreenda e que ele participe ativamente dessas aulas. Entdo, se eu ndo
tenho esse tempo estabelecido, ndo tem pesquisa, porque a pesquisa requer
muito tempo e dedicagdo.

Lidke (2001a) traz a seguinte considera¢do acerca da distribuicdo do tempo nas

escolas,

A reflexd3o em torno da distribuicdo do tempo do professor nas escolas
reafirma-nos que os tempos vividos pelos docentes constroem identidades e
representagdes: formam sujeitos, educam-nos. As diferentes configuragdes do
tempo nas escolas também serdo responsaveis por diversas concepgdes acerca
do papel, da importancia e da viabilidade da pesquisa na escola basica.
(Liidke, 2001a, p. 65).

Se faz necessario uma reorganizacdo dos tempos escolares para que os/as
professores/as consigam ter pelo menos o minimo de tempo para se dedicar a pesquisa e assim

ndo comprometer seus horarios extraescolares.
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As professoras Marineusa e Lucia trabalham em uma escola de tempo integral e
discorreram sobre esse fato como um desafio também. Para Marineusa, a rotina na escola de
tempo integral ¢ bastante puxada, por isso, ¢ importante priorizar ainda mais o tempo nas
atividades de pesquisa para o ensino. Lucia enfatiza também que esse tempo para pesquisa deve
ser aproveitado ao maximo enquanto os/as alunos/as estiverem no ambiente escolar, como ela

cita,

Na escola integral a grande questdo € que eles ja passam o dia todo na escola,
entdo vocé tenta conseguir o maximo no periodo em que os alunos estiverem
nas salas de aulas, estiverem dentro da escola, porque se vocé passar para ser
realizado em casa, vai ser mais dificil eles realizarem.

Devido os alunos ja& passarem bastante tempo na escola de tempo integral, ela
compreende que € mais recomendado trabalhar o ensino com pesquisa no momento que estao
na escola, pois em casa eles ndo irdo querer continuar estudando depois de passarem o periodo
diurno inteiro na escola realizando atividades.

Vale ressaltar que a Lei n° 14.460/2023 ¢ originaria do Projeto de Lei n® 2.617/2023,
de iniciativa do Poder Executivo, e instituiu o Programa Escola em Tempo Integral (ETI),
alterando a Lei n® 11.273/2006, a Lei n® 13.415/2017 e a Lei n® 14.172/2021 (Brasil, 2023). No
municipio de Brejo Santo, a escola na qual as duas professoras trabalham foi a escola modelo
de implementagdo desse programa e teve seu inicio nessa modalidade num periodo conturbado,
em 2022, quando estdvamos ainda em transi¢dao do periodo pandémico para uma pds-pandemia.

Com essa situagdo, a gestdo, professores/as, funcionarios/as, alunos/as e familiares ou
responsaveis, tiveram que se adaptar a essa nova modalidade, tendo que, inclusive, rever o
curriculo, momento oportuno para incluir atividades de incentivo a pesquisa na parte
diversificada dos conteudos, porém, mesmo com essa mudanga, o espago reservado para
pesquisa ainda ¢ incipiente, mesmo o programa tendo como um dos seus objetivos ampliar e
diversificar oportunidades educativas, socioemocionais, culturais, artisticas, cientificas,
tecnologicas e esportivas. Por ter a questdo da ampliacdo da cientificidade entre seus objetivos,
podemos até indagar: “Escola em tempo integral: quanto tempo para a pesquisa?”’.

Dando continuidade a prosa, conversamos sobre o suporte fornecido pela Secretaria
da Educagdo Basica de Brejo Santo-CE (SEDUB) em incentivo ao ensino com pesquisa na
pratica pedagogica das professoras, o qual ocorre por meio de formacdes continuadas

direcionadas ao didlogo e tendo a pesquisa como eixo na formagdo docente. Elas refletiram que,
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Nas formagdes que eu participo pela Secretaria de Educagao, eles vém sempre
em forma de pesquisa. Ha uma parte em que elas 14 colocam partes de artigos
pra gente trabalhar, pra gente fazer as nossas declaracdes, procurar saber como
¢ que dentro daquele texto a gente pode fazer agdes dentro da nossa sala de
aula, elas também partilham muita coisa em relagao a pesquisar com os alunos,
a pesquisar com os demais colegas (Professora Marineusa).

A Secretaria Municipal de Brejo Santo da suporte, promovendo formagdes
continuadas, cursos de capacitagdes, ela também traz profissionais de fora
para que possa trabalhar determinado tema e também reune os profissionais
da educacgdo, ndo s6 os professores, mas todos os profissionais da educagao
para estudar temas da sua area de atuacao (Professora Toinha).

A Secretaria apoia e possibilita esse trabalho com pesquisa. Quando sao
elaboradas as planilhas, a gente tem oportunidade tanto de realizar novas
pesquisas a respeito do contetido quanto eles ja disponibilizam materiais e
links nos quais a gente vai adquirir mais conhecimento a respeito do
conhecimento, a respeito do conteudo que vai ser trabalhado. A gente tem
sempre a liberdade de inovar, complementar o que eles sugerem. Eles
incentivam o professor e a gente pode ir além, fazer pesquisas, ampliar cada
vez mais o conteudo, procurando ter conhecimento, buscando sempre mais
(Professora Lucia).

A Secretaria de educacdo nos oferta essas iniciativas pra pratica do ensino com
a pesquisa através das nossas formagdes. O municipio sempre se preocupou
em realizar essas formagoes para preparar os docentes nos trazendo textos para
debate, onde ¢ feito estudo e aprofundamento sobre aquilo e apds essa leitura,
fazemos os debates entre todos os docentes que estdo participando do
momento formativo e depois disso a gente pode também concretizar
realizando momentos de partilha entre todos os que estdo presentes no
momento, para que a gente possa expor o que foi realizado em nossas salas de
aula, contar que foi exitoso, o que ndo deu certo e ai vocé observando, vocé
ouvindo os demais, vocé€ consegue trazer novas metodologias para sua sala de
aula (Professora Balbina).

Ha esse incentivo por parte da Secretaria. Nas formagdes, geralmente sdo
apresentados textos, ali cada um vai ler, aprofundar, apos a leitura vai ter o
debate sobre o assunto abordado, ha muitas opinides, apresentam
metodologias diversificadas pra gente trabalhar... (Professora 1é€da).

A Secretaria trabalha com formagdes continuadas, onde os professores, de
acordo com cada segmento, disponibiliza momentos de estudos coletivos, nos
quais geralmente a gente tem discussdes com estudo de textos, trazendo
tematicas que vao de encontro a nossas vivéncias na sala de aula e diante
desses momentos ¢ muito comum os professores fazerem partilhas das suas
vivéncias e praticas em suas salas de aula. Cada um compartilha com os
demais como foi executado e todo mundo vai estabelecendo essas trocas, que
a gente traz e leva para a sala de aula essas experiéncias e isso ¢ muito bom.
Além da bagagem que as formadoras também trazem, as informagdes, os
textos para discussdes, para que a gente desperte para essas praticas e
consequentemente também desperte o interesse dos nossos alunos para a
pesquisa também (Professora Zélia).

Em suas falas, reconhecemos o incentivo dado pela Secretaria da Educacdo Bésica do
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municipio, quando as professoras relatam as atividades que sdo feitas nesses momentos

formativos e elas proprias citam a importancia dessa formagao, como bem relata a professora

Balbina,

Isso ¢ de extrema importancia acontecer em todos os municipios esses
momentos formativos, porque ndo diminui, ndo tira o tempo pedagogico do
professor, pelo contrario, acrescenta o nosso momento formativo, agrega o
nosso leque de experiéncia, para que a gente possa levar coisas boas para os
nossos alunos em sala.

Esse suporte fornecido pela SEDUB ¢ um comprometimento firmado pelo proprio
municipio no Plano de Cargos, Carreiras e Remuneragdo do Magistério (PCCR) aprovado pela
Lei Municipal n® 659/2009 no capitulo IV que trata dos programas de desenvolvimento

profissional, exposto no artigo 38 e artigos 1° e 2° da referida Lei.

Art. 38 — A Prefeitura Municipal de Brejo Santo-CE, no cumprimento do
disposto nos artigos 67 ¢ 87 da Lei Federal n.° 9394/96, implementara
programas de desenvolvimento e aperfeicoamento para os profissionais do
magistério em exercicio, através de cursos de capacitagdo e atualizagdo no
Sservico.

§ 1°— Os programas de que trata o caput deste artigo poderdo ser ministrados
em parceria com institui¢des que desenvolvam atividades na area.

§ 2°— Estes programas deverdo levar em consideragao as prioridades das areas
curriculares, a situagdo funcional dos professores e¢ a atualizacdo de
metodologias diversificadas, inclusive as que utilizam recursos de educacéo a
distancia (Brejo Santo, 2009).

Quando h4 uma iniciativa da esfera politica em possibilitar formacao continuada para
a equipe docente, o caminho se torna menos conturbado, pois ja vislumbramos que ndo temos
muitos conflitos de interesses acentuados no que tange a continuidade da formagao dos/as

professores/as. Num estudo sobre essa tematica, Oliveira (2016) traz a andlise que,

O espaco de formagdo continuada ganha um status de gestdo politica, quando
o poder publico assume a responsabilidade de promover condi¢des para a
formacao dos profissionais da educacdo, incluindo funciondrios da escola, e
salienta a importdncia da corresponsabilidade no desenvolvimento
profissional, incitando-os a assumir o protagonismo em sua propria formagao
(Oliveira, 2016, p. 269-270).

Essa andlise contempla a fala da professora Toinha, quando ela nos conta que também
sdo realizadas formagdes para demais funcionarios da educacdo, ajudando a compor uma rede

de educacao mais fortalecida na sua estrutura formativa.
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Todas as professoras citam também, o que podemos ver de forma explicita aqui nas
falas de Balbina e Z¢élia, sobre o compartilhamento das atividades entre os pares. André (2016)
expressa a importancia da “troca de experiéncias entre iguais, ou seja, que cada um possa
aprender com o outro, valorizando a diversidade de opinides, de pontos de vista, de
conhecimentos e de praticas” (p. 32) e Liidke (2012a) acentua que “ja caminhamos bastante no
estudo dos chamados saberes docentes, para estarmos ciente de que eles sao construidos a partir
de diferentes fontes, inclusive aquela ligada a experiencia do proprio professor” (p. 32).

Com suas teorias, Imbernén (2011) aduz essa aprendizagem continua de forma
colaborativa entre os/as demais professores/as quando menciona sobre a importancia de
“aprender em um ambiente formativo de colaboracdo e de interagdo social: compartilhar
problemas, fracassos e sucessos com os colegas” (p. 73). Nessas afirmacdes, justifica-se a
relevancia das vivéncias trocadas entre cada professor/a nos momentos formativos.

O estudo de tedricos trazidos pelas formadoras afim de serem estudados e debatidos
pelos/as docentes, como frisam as professoras Marineusa, Balbina, I€da e Z¢élia, contribui para
que elas exercitem a praxis a partir da teoria estudada e aplicada nas suas salas de aula. André

(2016) manifesta que,

A formagdo para um novo desenvolvimento profissional baseia-se na
concepgdo de um professor pesquisador, que vai se orientar para compreender
as teorias implicitas na a¢do, fundamenta-las, revisita-las e reconstrui-las, isso
exige um aprendizado de leitura critica da pratica, de analise fundamentada da
situagdo para entendé-la e encontrar caminhos para reestrutura-la, tornando-a
melhor (André, 2016, p. 32).

A autora complementa ao apontar que “o processo de formagdo do professor
pesquisador tem como principio basico, o envolvimento ativo do sujeito no proprio processo de
aprendizagem, fazé-lo participar, opinar, defender suas ideias, suas opinides” (André, 2016, p.
24), logo o movimento recorrente nas formacdes da SEDUB, seguem esse caminho que
estimula os/as professores/as a desenvolverem o pensamento critico e praxis de suas agoes.

As professoras também destacaram o fornecimento de planilhas, encaminhamentos de
sites e/ou outros meios para incrementar a pratica docente, deixando evidente que elas também
tém autonomia de fazer sua pesquisa, pois conhecem bem suas turmas e sabem o que se
enquadra em cada situagdo. O acompanhamento dessas praticas nas escolas também foi

lembrado pelas professoras. Nesse sentido, Imbernén (2009) manifesta,

Ter o ponto de vista de outro oferece ao docente uma perspectiva diferente de
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como ele ou ecla atua com os estudantes. Além disso, a observagdo ¢ a
valorizag¢ao beneficiam tanto o professor (ao receber uma devolutiva de um
colega) como o observador (pela propria observacao, a devolutiva, a discussao
¢ a experiencia em comum). Se o(a) professor(a) aceita que possa aprender a
partir da observagao, podera perceber que a mudanga ¢ possivel e que esta vai
se tornando efetiva a partir de sucessivas observagdes, pois favorece a
mudanga em suas estratégias de atuagdo como na aprendizagem dos
estudantes (Imbernon, 2009, p. 28-29).

O autor também reitera que a formagao continuada, chamada por ele habitualmente de
formacao permanente do professorado, traz novas contribuicdes para a a¢do docente e que
podem ser incorporadas a pratica dos/as professores/as (Imbernon, 2009).

Concluimos essa categoria trazendo um principio de Corazza (2002) da pesquisa como
subversao, que se entrelaca com outras denominagdes correlatas e dialogam com as ideias
debatidas até aqui e nos colocando defronte a essa constatagdo, a autora diz que para unir ensino

€ pesquisa,

E preciso coragem, vontade, insubordinagdo, transgressdo, subversdo. E,
acima de tudo, optar por uma nova ética de trabalhar o ensino e a pesquisa. Ao
usar as teorias ja existentes, para operar com o seu objeto, (...) o/a
pesquisador/a-docente vai, aos poucos, reelaborando e teorizando a docéncia-
pesquisa de novo. Criando — ao menos, em relacdo a seu objeto de pesquisa-
ensino —novas leituras e escrituras, novas significacdes e, claro, novas praticas
(Corazza, 2002, p. 66).

A conversa se direciona para tratar das condigdes necessarias para fortalecer o ensino
com pesquisa na pratica pedagodgica, momento em que as professoras-andarilhas da pesquisa
verbalizam ideias sobre o que diminuiria os desafios encontrados para que a inser¢do da

pesquisa no ensino acontecesse com menos dificuldades.

(...) As condigdes seriam interessantes se ao chegar na escola, na nossa sala de
planejamento, tivesse disponiveis notebook com internet, etc. (...) Em relagdo
ainda as condi¢des, o professor para ele ser um professor ativo e pesquisador,
ele precisa de incentivo, alguém que chega ali e fale com ele, motive ele a
fazer novas pesquisas, pra ele ser um professor ativo. (...) a gente precisa desse
folego, dessa pessoa que chegue pra incentivar (Professora Marineusa).

Para que a pesquisa seja o fator primordial no meu trabalho, € necessario
trabalhar pesquisa com mais efetividade, com mais seriedade e isso ¢
necessario porque pra fazer a coisa acontecer, ndés também temos que
disponibilizar nosso tempo que € pouco devido uma série de burocracias, que
muitas vezes nds nao queremos “atropelar” aquela burocracia. [...] € preciso
que a gente tenha disponibilidade e querer fazer a coisa acontecer, porque sem
pesquisa n6s ndo vamos a lugar nenhum. O tempo que a gente tem pra
preencher burocracia, era pra ser revisto pra gente se dedicar a pesquisa
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(Professora Toinha).

E interessante que o professor, além das atividades cotidianas, incentive os
alunos para que eles busquem uma aprendizagem significativa, entdo €
conversando, pesquisando, buscando e de certa forma a gente fazendo o
trabalho que desperte esse interesse de buscar inovagdes, utilizando a questio
da tecnologia para ampliar o conhecimento. E interessante que haja o
interesse, o despertar para o conhecimento bem mais amplo. A gente ter um
incentivo também & importante. Além da secretaria, aqui na escola a gente tem
o apoio da coordenadora pedagogica. A questdo da iniciativa da Secretaria,
com os formadores e professores juntos, eu acredito que vai dar certo
(Professora Lucia).

E necessario que vocé tenha afinidade com o tema da pesquisa, que vocé tenha
disponibilidade de tempo para pesquisar, que vocé possa ter grupos para
interagir, discutir, fazer a troca do conhecimento, pra que venha fortalecer o
vinculo da pesquisa (Professora Balbina).

Primeiramente, mais tempo para se dedicar a pesquisa. Também considero,
que teria que se investir em recursos tecnologicos e, principalmente, um
incentivo salarial, para que possamos desenvolver melhor a pesquisa na
educag@o basica, pois com o incentivo financeiro através de bolsas, como
existe nas universidades, seria mais uma possibilidade para que a pesquisa
acontecesse na escola (Professora Iéda).

Primeiramente, no caso, seria necessario que o professor disponibilizasse de
um tempo maior, porque uma vez que o professor se desdobra em uma jornada
de trabalho bem mais extensa do que ele poderia ter. Essa jornada deveria ser
um pouco mais reduzida para que ele tivesse tempo para desenvolver a
pesquisa, para se dedicar a pesquisa. Hoje o professor, na sua grande maioria,
trabalha os 2 horéarios, sendao os 3 horarios, e ai muitas vezes essa pesquisa
vem paralela a essa jornada de trabalho. O que acaba deixando-a mais falha,
exatamente por conta da falta de tempo para desenvolvé-la. Outra questio que
a gente enxerga também ¢é a questdo do incentivo financeiro, porque se o
professor tivesse um incentivo financeiro com essa finalidade de realmente
desenvolver a pesquisa em sua pratica, ele ndo teria necessidade de ter uma
jornada de trabalho tdo extensa, entdo ele poderia fazer essa pesquisa de fato
como ela tem que ser feita num tempo que nao exigisse tanto do seu tempo
fora do trabalho, ele poderia dedicar um tempo pra isso. Nos anos iniciais do
ensino fundamental era necessario ter essas politicas publicas que tivessem
essa visdo. A pesquisa, pra ela ser desenvolvida, precisa de uma demanda de
tempo, todo um gasto financeiro e o professor, muitas vezes, tem que ajustar
tudo isso, ajustar seu tempo, ajustar suas despesas pra pesquisa poder fazer
parte da sua pratica... (Professora Zélia).

Algumas das condigdes citadas sdo decorrentes de uma resposta direta aos desafios
que foram ditos anteriormente, como maior disponibilidade de tempo e de recursos
tecnoldgicos, os quais ja fizemos uma andlise sobre esses aspectos. Realgamos agora a fala das
professoras Iéda e Zélia, quando comentam sobre a necessidade de apoio financeiro para
desenvolver pesquisa.

E notorio a importancia que esse fator apresenta para que a pesquisa possa ser efetivada
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com mais qualidade, como ¢ trazido na fala da professora Z¢lia. A mesma traz o exemplo do
seu marido que fez mestrado em Fisica e recebia uma bolsa como incentivo financeiro, que
segunda ela, o ajudou no deslocamento para outro estado para assistir as aulas, com custeio de
materiais necessarios para concretizar a pesquisa dele, entre outros pontos.

Diante disso, a professora Zélia conclui que ter politicas publicas de incentivo a
pesquisa também nos anos iniciais do Ensino Fundamental, seria um ponto crucial para que o
ensino com pesquisa fosse mais solido desde o nivel da Educagdo Basica e quem sabe até da
etapa da Educacdo Infantil. Em sua perspectiva, ela compreende que essa questdo interfere,
inclusive, na disponibilidade de tempo, pois se o/a professor/a recebesse um incentivo
financeiro para realizar pesquisa de forma adequada, ele/a ndo precisaria trabalhar em muitas
escolas, sufocando sua carga horaria, para conseguir ter subsidios financeiros suficientes para
realizar suas atividades.

Em um momento de sua narrativa, e¢la nos diz,

(...) aqui no Brasil as coisas ficam atropeladas, porque geralmente fazem de
cima pra baixo, como essa questdo da pesquisa, que € incentivada no ensino
superior ¢ que na educacao basica, que ¢ a base, ndo ¢ fortalecida. Se viesse
com este olhar para a pesquisa desde o inicio, da educacdo infantil, passando
pelo ensino fundamental e médio, a pesquisa seria mais efetiva em todos os
niveis. E se tornaria até mais facil de se trabalhar nas universidades, pois o
aluno ja teria passado por todo o processo durante toda sua formagdo. Seria
um ganho bem maior para todos e principalmente também para a educacao,
que teria mais qualidade, pois o professor que esta imerso na pesquisa tem um
olhar diferente, entdo sua pratica sera, automaticamente, diferente (Professora
Zglia).

A partir desse seu pensamento, podemos fazer uma relacdo com as ideias de Freire
(2021) quando ele diz que “O Brasil foi "inventado” de cima para baixo, autoritariamente.
Precisamos reinventa-lo em outros termos” (p. 79), refletimos, com isso, que se o Estado tivesse
um olhar voltado para a pesquisa desde a base, come¢cando da Educagdo Infantil, a constru¢ao
desse processo se tornaria menos dificil, partindo desse pressuposto de que quanto mais cedo
estivermos em contato com determinada atividade, mais facil serd para aprendermos.

No estado do Ceara ainda ndo vemos incentivo de acdes para pesquisa na Educagdo
Bésica nas etapas da Educacdo Infantil e nem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, somente
para os anos finais dessa ultima etapa citada, mais especificamente os 9° anos, € no Ensino
Médio. Nestas etapas do ensino, o Governo do Ceara ja realiza algumas acdes relacionadas a
essa tematica de divulgacdo da ciéncia e tecnologia, como o Ceard Cientifico e o Ceara Faz

Ciéncia.
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Pela Lein® 17.572 de 22 de julho de 2021, que dispde sobre o Programa "Ceara Educa
Mais", em seu Art. 2°, uma das a¢des que integram esse programa estd o Ceara Cientifico, que

traz como objetivo,

incentivar e apoiar varias agoes em educacdo cientifica, de forma que
estudantes e professores se envolvam no desenvolvimento de
projetos/pesquisas no cotidiano escolar e na participagdo de eventos
cientificos e culturais, entendendo a pratica da pesquisa como um principio
pedagbgico e metodologico de troca e de producdo de conhecimento (Ceara,
2021).

O Ceara Faz Ciéncia foi criado em 2012 e se caracteriza como uma mostra cientifica
itinerante, que traz como objetivo incentivar a pesquisa cientifica nos estudantes, funcionando
como um concurso que desperta vocagdes cientificas e tecnoldgicas, além de identificar novos
talentos. Esse evento tem se consolidado como uma das ac¢des de popularizagdo da ciéncia mais
exitosas no Estado, sendo realizado pelo Governo do Estado do Ceara, por meio da Secretaria
da Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do Ceara (Secitece), em parceria com o
CNPg/Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI).

Essas a¢des, contudo, ndo recebem incentivo financeiro para que essas pesquisas sejam
desenvolvidas com mais tempo, apenas recebem uma premiagao as escolas que se classificarem
nas primeiras posi¢oes da etapa final.

Entre as leis de incentivo a pesquisa na Educacdo Basica que proporciona uma bolsa
aos/as professores/as, encontramos o Decreto n® 34.607, de 29 de mar¢o de 2022, que
regulamenta a agdo "Professor Aprendiz", integrante do Programa "Ceard Educa Mais".
Entendemos essa agdo como “uma continuidade a politica publica prevista na Lei n® 14.190, de

30 de julho de 2008, que dispunha sobre o Programa "Aprender pra Valer" e decreta,

Art. 1° A aglo "Professor Aprendiz", integrante do Programa "Ceara Educa
Mais", consiste em medidas a serem adotadas, no dmbito dos estabelecimentos
de ensino integrantes da rede publica estadual de ensino, objetivando
incentivar o envolvimento dos professores estaduais na produgdo de material
didatico-pedagogico, na formag@o e no desenvolvimento continuo de outros
docentes professores, na publicacdo de suas experiéncias e reflexdes e no
apoio ao fortalecimento da aprendizagem, consoante disposto no art. 2°, inc.
IL, da Lei n® 17.572, de 22 de julho de 2021.

Paragrafo unico. A agdo de que trata este artigo constitui uma continuidade da
politica publica implementada pelo Programa "Aprender pra Valer".

Art. 2° Para os fins do art. 1°, deste Decreto, e conforme disposto no paragrafo
unico do art. 3° da Lei n® 17.572, de 22 de julho de 2021, a Secretaria da
Educacdo do Estado - Seduc podera conceder bolsas de pesquisa, inovagdo ou
extensdo tecnologica e fortalecimento da aprendizagem a professores da rede
estadual de ensino (Ceara, 2022).



http://leisestaduais.com.br/ce/lei-ordinaria-n-14190-2008-ceara-este-ato-ainda-nao-esta-disponivel-no-sistema
http://leisestaduais.com.br/ce/lei-ordinaria-n-17572-2021-ceara-dispoe-sobre-o-programa-ceara-educa-mais-consistente-em-acoes-destinadas-a
http://leisestaduais.com.br/ce/lei-ordinaria-n-17572-2021-ceara-dispoe-sobre-o-programa-ceara-educa-mais-consistente-em-acoes-destinadas-a
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Seria importante que mais politicas publicas de incentivo a pesquisa na Educagao
Basica fossem implementadas, ndo somente na Ultima etapa desse nivel, mas em toda sua
composi¢ao, dando oportunidade concreta de participacdo da comunidade escolar na constru¢ao
e fortalecimento da ciéncia.

Acrescentando outra condigdo favoravel ao ensino com pesquisa, as professoras
Marineusa e Lucia citam um incentivo enquanto recurso humano, que no discurso da professora
Lucia, ela destaca esse papel na representacdo das formadoras e da coordenadora pedagogica.
Por esse enunciado, compreendemos que as docentes buscam entre seus pares o encorajamento
para melhorar sua qualificagdo e pratica.

Em sua obra “O Professor e a Pesquisa”, Liidke (2001a) traz no capitulo sobre

(133

condigdes para a pratica de pesquisa, o que ela chama de “‘clima’ de pesquisa nas escolas” (p.
66), no qual ela diz que esse clima de pesquisa ¢ também percebido pelo senso dos individuos
no espacgo escolar, onde pode se estabelecer o incentivo e empatia entre os sujeitos, mas que
também “obviamente ha situagdes contraditdrias, € em meio ao clima propicio a pesquisa ha o

clima desfavoravel a ela” (p. 66). Na perspectiva da autora,

O conceito de formag¢do humana vem destacar o foco nas instituigdes e nas
relagdes sociais em seu cotidiano como formadoras privilegiadas de
professores e alunos. Esse olhar vem ressaltar o peso da cotidianidade, na qual
se constroem, se realizam e se transformam as condi¢bes materiais e as
relagdes sociais. E essa materialidade, essa concretude, molda o cotidiano
escolar, formando habitos, concepcdes, praticas e valores dos sujeitos ali
envolvidos (Liidke, 2001a, p. 60).

Dado o exposto, o apoio se configura como elemento importante dentro do processo
cotidiano das/os discentes e se faz essencial na formacao docente, como refor¢a Grillo (2004)
ao sustentar que “O processo formativo € por natureza social, pois os professores se constituem
como tal em atividades interpessoais, seja em seu periodo de preparacao, seja ao longo da
carreira” (p. 72). Por fim, reforgcamos, embasados por Imbernon (2011), a dimensdo de
desenvolver um ambiente com interagdao e que valoriza o trabalho dos colegas de profissdo,
promovendo um espago com dialogicidade, que acolhe e incentiva a reflexao entre os pares.

Um ponto trazido pela professora Balbina, que se conecta com a questdo anterior do
apoio, ¢ a formacdo de grupos de professores/as para discussdes pertinentes, trocas de
conhecimentos e, necessariamente, criar vinculos de pesquisa.

J& existe no municipio os grupos para troca de conhecimentos por seriagdo, que os
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encontros acontecem nas formagdes continuadas pela SEDUB e através da rede social de
compartilhamento de mensagens Whatsapp. Analisando a mengdo da professora Balbina, que
esse grupo seria além das formacodes, de forma que o contato e/ou a troca acontecesse com uma
periodicidade maior e ndo ficasse restrito somente aos/as professores/as das mesmas turmas.
Essa ¢ uma alternativa viavel e que também leva estimulo ao corpo docente da rede
basica, pois eles/as vao [re]descobrindo juntos/as os caminhos e possibilidades para se
reconhecerem como professores/as pesquisadores/as. Nesse propdsito de aprenderem em

coletivo, Imbernén (2011) afirma que,

Quando os professores trabalham juntos, cada um pode aprender com o outro.
Isso os leva a compartilhar evidéncias, informagdo e a buscar solugdes. A
partir daqui os problemas importantes das escolas comegam a ser enfrentados
com a colaboragao entre todos. (Imbernon, 2011, p. 82).

Construir esses movimentos € espacos apontam contribui¢cdes e possibilidades no
fortalecimento da formacdo docente e no preparo de um ensino voltado para a educagdo
cientifica, contemplando reflexdes necessarias sobre a importancia dos processos investigativos
presentes em todo ambiente escolar.

Com base nessas reflexodes, os dados analisados nos revelam que devemos ouvir mais
os/as professores/as da educagdo basica para que possamos entender o processo de
desenvolvimento do conhecimento e do pensamento critico dos nossos pares. Isso nos leva ao
encontro do nosso objetivo principal, manifestado em compreender as narrativas das
professoras sobre 0 ensino com pesquisa em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino

3

Fundamental em escolas de Brejo Santo-CE, e assim, ir em busca de “uma significativa
contribui¢do para o [re]pensar da pesquisa como componente curricular e, por conseguinte, a
formagao docente” (Santos; Ribeiro; Pizzato, 2020).

Diante dos achados da pesquisa tecidos nas analises evidenciadas nos metatextos
anteriormente discutidos, apresentamos adiante mais um momento importante da pesquisa,
referente a consolidacao do produto educacional — o Guia Interativo Professorar: ideias de
praticas de ensino com pesquisa na sala de aula — resultante desta viagem investigativa e da

prosa cientifica constituida no didlogo entre o pesquisador, as professoras-andarilhas da

pesquisa e os tedricos que embasaram esse estudo.

5.3 Luz no caminho: guia interativo como produto educacional (breve descri¢cao)
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Os produtos educacionais, desenvolvidos no
contexto dos mestrados ¢ doutorados profissionais,
sdo resultados concretos de pesquisa aplicada, cujo
objetivo ¢ transformar a pratica pedagdgica por
meio de inovagdes metodologicas, tecnoldgicas ou
didaticas, proporcionando solugdes que atendam as
necessidades especificas dos docentes e alunos em
diversos contextos educacionais.

(Jacques Therrien, 2012, p. 34)

No ambito dos Mestrados Profissionais, especialmente os da area de Educacio e/ou
Ensino, ha um foco direcionado para o desenvolvimento de produtos que sejam implementados
em condig¢des reais de ensino (Brasil, 2013). Moreira e Nardi (2009) complementam afirmando
também que o produto, apesar de ser oriundo da dissertagao, deve ter “identidade propria” (p.

4).

Seguindo essa perspectiva, os programas de Mestrado Profissional apresentam, além
da dissertacdo, a obrigatoriedade da entrega de um produto educacional, geralmente para a
comunidade que serviu de 16cus para a investigacdo, como uma devolutiva dos conhecimentos
construidos e advindos a partir da pesquisa desenvolvida.

Os produtos devem ter como uma caracteristica a capacidade de replicagdo por

outros/as profissionais. A Capes listou alguns exemplos possiveis, como vemos a seguir.

1. Midias educacionais (videos, simula¢des, animagdes, experimentos
virtuais, audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de modelagem,
aplicativos de aquisi¢do e analise de dados, ambientes de aprendizagem,
paginas de internet e blogs, jogos educacionais etc.)

2. Protétipos educacionais € materiais para atividades experimentais

3. Propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras atividades praticas,
sequéncias didaticas, propostas de intervencao etc.)

4. Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas
técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, historias em
quadrinhos e similares)

5. Materiais interativos (jogos, kits e similares)

6. Atividades de extensdao (exposi¢Oes cientificas, cursos de curta duragao,
oficinas, ciclos de palestras, exposi¢oes, atividade de divulgacdo cientifica e
outras)

7. Desenvolvimento de aplicativos,

8. Organizagao de evento

9. Programa de radio e TV

10. Relatdrios de pesquisa,

11. Patentes (deposito, concessao, cessao e comercializagio)

12. Servigos técnicos. (Brasil, 2013, p. 53)

Diante das viabilidades possiveis, elaboramos a criacdo do “Guia Interativo
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Professorar: ideias de praticas de ensino com pesquisa na sala de aula”?

como produto
educacional proveniente do estudo desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacao
(MPEDU) da Universidade Regional do Cariri (URCA), o qual se enquadra como midia
educacional e material textual, visto que o guia (material textual) traz consigo a caracteristica
de interagdo com demais educadores/as devido sua disponibilidade como uma pagina da
internet.

A construcdo desse produto se deu a partir das narrativas das professoras-andarilhas
da pesquisa, presentes na analise dessa dissertacdo no topico intitulado “No meio do caminho
construimos pontes: praticas pedagdgicas de ensino com pesquisa na sala de aula”, resultante
da analise das entrevistas narrativas ocorridas individualmente com as 6 participantes. O guia
também derivou-se de outras ideias elaboradas em uma roda de conversa realizada com as
docentes da pesquisa, em 19 de dezembro de 2024 de forma coletiva, um momento formativo,
caracterizado como uma atividade de extensdo para subsidiar e consolidar as ideias do guia
interativo professorar: praticas de ensino com pesquisa na sala de aula.

Esse segundo momento aconteceu no auditorio da Secretaria Municipal da Educacao
Basica de Brejo Santo-CE (SEDUB), a partir das 13h com a presenca de 5 das 6 professoras
que participaram da pesquisa. Na ocasido, elas puderam rever as contribuigdes que ja haviam
dado para esse trabalho e, em troca com os pares, acrescentar outras possibilidades para compor
a elaboracdo desse material, que pode ser utilizado em formacdes continuadas nos espagos
educativos, tanto pelas Secretarias, Coordenadorias, Geréncias educacionais, escolas, como
também pelos/as proprios/as docentes para incrementar suas praticas pedagogicas, ao acessar o
material via online.

O Guia Interativo Professorar apresenta as praticas de ensino com pesquisa realizadas
pelas professoras-andarilhas da pesquisa nas suas salas de aula, com descrigao da metodologia
utilizada para desenvolver as atividades e traz fotos e/ou videos das mesmas, sendo que para
algumas atividades que as professoras ndo tinham o registro, usamos imagens relacionadas a
atividade. Outras ideias, as quais ndo foram realizadas por elas, usamos de registros pessoais
do pesquisador (exemplo da feira de ciéncias) e algumas apenas listamos, visto que foram
sugestoes para se trabalhar envolvendo a propria pratica das docentes e/ou situagdes observadas

no ambiente escolar.

220 guia encontra-se disponivel na integra ao final da pesquisa, nos apéndices dessa Dissertagdo, como também
disponibilizado na pagina da internet acessivel através do QR-Code presente no final do produto educacional e
no site do programa do mestrado: https://www.urca.br/mpe
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Entendemos que através do ensino com pesquisa podemos desenvolver uma educacio
com mais qualidade no pais, criando uma relacao mais fortalecida entre os recursos humanos e
materiais, bem como, garantir um processo de ensino aprendizagem mais eficaz, com curriculos
que atendam a realidade dos/as estudantes e estimule o interesse deles/as pelo conhecimento.

Esse produto justifica-se pela oportunidade de compartilhar possibilidades e
contribui¢des para a pratica pedagdgica dos/as docentes na sala de aula e tem como objetivo
principal incentivar a pratica de pesquisa no trabalho docente através da troca de experiéncias
vivenciadas pelos/as professores/as na sala de aula.

A importancia que a formagdo profissional tem no processo de construgcdo do
conhecimento e de identidade dos sujeitos, assume um papel de destaque, principalmente como
formagdo permanente, pois os/as professores/as estdo a todo momento estudando e procurando
evoluir sua pratica pedagdgica através de suas experiéncias e, com isso, desenvolver uma
reflexdo critica em suas agoes e estudos.

Nas palavras de Favero e Tonieto (2010) a formacao continuada de professores/as,

E o processo pelo qual se busca dar continuidade a formagdo inicial da
mentalidade e/ou do carater do profissional da educacdo. Ela acontece por
meio da inser¢do desse profissional no conjunto de conhecimentos que dizem
respeito ao seu campo de atuacdo e visa a construgdo permanente do “ser
professor” (Favero e Tonieto, 2010, p. 56)

Com essas observagdes, compreendemos que para muitos/as professores/as essa
continuidade da formacao abrange apenas cursos de aperfeicoamento e de pos-graduagdo a
nivel lato e stricto sensu, porém o processo formativo nao se resume somente a essas atividades.
Mesmo a formagao vinculada ao nivel stricto sensu levar o/a professor/a a produzir seu proprio
conhecimento (Favero e Tonieto, 2010), devemos saber que a partir do contexto que os/as
docentes estao inseridos/as e de sua praxis, sua formagdo ¢ permanentemente construida.

A elaboracdo desse guia interativo com ideias de praticas de ensino com pesquisa na
sala de aula, pode ser incluido nessa leva de atividades que englobam a formagao continuada,
pois ele carrega na sua esséncia a troca de conhecimentos entre os pares que estdo envolvidos/as
no processo e permite reflexdes ancoradas nas experivivéncias® e também em estudos tedricos
que colaborem para essa construcao. Sobre isto, Novoa (2007) se coloca muito bem ao dizer

que,

23Termo criado por Lopes, aglutinando as palavras experiéncia e vivéncia, emergindo no sentido da
indivisibilidade das duas palavras, indo ao encontro do conceito de “Aprender a aprender”, definido Gregory
Bateson (1977) (1980) como a influéncia dos nossos “outros” significantes (Lopes, 2016, p. 11).
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A formagdo dos professores continua hoje muito prisioneira de modelos
tradicionais, de modelos tedricos muito formais, que ddo pouca importancia a
essa pratica e a sua reflexdo. Este ¢ um enorme desafio para profissdo, se
quisermos aprender a fazer de outro modo (Novoa, 2007, p. 16).

Precisamos repensar esses modos de formacdo para que nao atendam apenas aos
interesses conteudistas dos curriculos, mas sim que possam dar suporte aos/as professores/as
em relagdo a sua pratica, como Pimenta (2012) nos expde na sua fala de que a pratica docente
deve compreender “a valorizagdo da pratica profissional como momento de construgao de
conhecimento, através da reflexdo, andlise e problematizacdo desta” (p. 23), pois esta
perspectiva ajuda a fortalecer a ideia do/a professor/a como pesquisador/a de sua propria
pratica.

Na concepg¢ao de Diniz-Pereira (2011, p. 11), “o movimento dos educadores-
pesquisadores tem o potencial de se transformar em um movimento contra-hegemdnico global,
articulando experiéncias que buscam a constru¢do de modelos criticos de formagdo de
professores”. O guia interativo professorar se baseia nessa linha, visando fortalecer os/as
professores/as como pesquisadores/as no espaco da Educacdo Bésica a partir da construgdo de
um ensino com pesquisa que vislumbre a relacdo do conhecimento com a realidade, tendo suas
vivéncias potencializadas com sua praxis (Freire, 2023).

E importante ressaltar que o produto educacional nio é receita, mas um espago de
partilha de experiéncias que podem ser ressignificadas e traduzidas para cada realidade. E
relevante dizer ainda que para a vivéncia de um ensino com pesquisa ¢ preciso ter clara a
concepgdo de educacdo que fundamenta a pratica pedagdgica, que deve ser emancipatoria,
critica e voltada para a transformagao da realidade. Além do mais, para além das propostas do
ensino com pesquisa, ¢ preciso ter nitida a visdo de que ensinar com pesquisa prescinde de
condigdes estruturais, de tempo, de valorizacdo dos professores e de politicas publicas que
incentivem a pesquisa como principio educativo em todos os niveis de ensino e na formagao
docente.

Na proxima secdo, apresentamos nossas consideragdes finais acerca da pesquisa
desenvolvida sobre o ensinar com pesquisa em salas de aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo como mote as narrativas de professoras de escolas da rede municipal de

Brejo Santo-CE.
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6 CHEGANDO AO DESTINO

O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a
caminhada. Caminhando e semeando, no fim, teras
o que colher.

(Cora Coralina, 2012, p. 26)

Toda viagem segue em direcdo a um destino. O avido aterra, o navio ancora, o carro
estaciona... O/a pesquisador/a chega a seu destino quando responde sua questdo central, que
norteia toda sua caminhada na pesquisa, mas entende que ela jamais tem um fim. E ao
chegarmos nesse ponto, nos vemos como na can¢ao de Ana Carolina (1999), a qual entoa “E o
inicio deixa de ser inicio e vai chegando ao meio, ai comego a pensar que nada tem fim. Nada
tem fim!”.

Como todo inicio, a gente pensa que ndo daremos conta, mas ao longo do trajeto,
vamos percebendo o quanto crescemos, contribuimos e aprendemos com cada passo andado.
Quando dizemos sim para nosso potencial, que invisibilizamos a maior parte do tempo,
podemos afirmar o que Sandy (2013) traz em sua musica-poesia “E eu vi que eu podia mais do
que eu sabia. Eu vi a vida se abrir pra mim quando eu disse sim”.

Abrimos esse caminho com o proposito de responder a indagacdo central “O que
narram as professoras sobre a relagdo ensino com pesquisa em sua pratica pedagogica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?” e a partir dela seguimos a viagem em dire¢do a um destino
que nos levasse ao encontro dessa resposta e sempre guiados com o objetivo principal de
compreender as narrativas das professoras sobre o ensino com pesquisa em sua pratica
pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas de Brejo Santo-CE.

Assim como nas viagens que fazemos na vida, antes de chegarmos ao destino vamos
passando e admirando as paisagens, logo, nessa pesquisa-viagem também vamos observando
outras paisagens e fazendo paradas ancorados nos objetivos especificos para que possamos
chegar até o objetivo central. Sao os objetivos especificos que vao fortalecendo o percurso e
norteando os passos até o destino.

Estabelecidos em quatro, tivemos: Perceber como as professoras compreendem a
relacdo do ensino com pesquisa na sala de aula; Identificar as principais praticas pedagogicas
de ensino com pesquisa utilizadas pelas docentes, Entender os desafios e possibilidades
marcantes na formagao das docentes e na pratica pedagdgica para a vivéncia do ensino com
pesquisa na escola e Construir um guia interativo com ideias de praticas de ensino com pesquisa

na sala de aula. Foram com esses objetivos especificos que trilhamos nessa caminhada.
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Iniciamos a viagem olhando os passos que ja foram dados no caminho da pesquisa
para identificar uma lacuna que nos permitisse investigar nossa problematica e foi por encontrar
uma falta de trabalhos que envolvessem o ensino com pesquisa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental onde nos concentramos e desenvolvemos essa investigagdo aqui apresentada.

Colocando esse problema da pesquisa no espaco escolar, entendemos que esse trabalho
traz o lugar da pesquisa numa perspectiva decolonial, pois coloca a voz das professoras dessa
etapa de ensino em destaque, dando énfase aos seus saberes e seu lugar de fala, que muitas
vezes sdo colocados apenas como receptores das ideias dos/as outros/as pesquisadores/as. Por
isso, trazemos em nosso referencial teorico, demarcado como territérios entrelagados, essa
visdo decolonial, que ¢ tdo marcada pelo poder, saber e ser. Por considerarmos um
conhecimento outro, acreditamos que a universidade e a escola t€ém o poder de construir juntas
0 tempo-espaco para pensar e ressignificar a pesquisa e sua pratica no ambiente escolar.

Para construir esse estudo, se fez necessario entender o/a professor/a pesquisador/a e
seu contexto na educagdo para que fosse possivel compreender esse movimento e
reconhecimento do/a docente como um/a pesquisador/a e depois fortalecer essa ideia a partir
da pesquisa na pratica docente e a perspectiva da praxis, sempre embasados em tedricos/as para
fundamentar esse caminho que foi construido com tanto cuidado.

Frente a essas paradas da viagem, colocamos também em evidéncia a pesquisa na
formacdo continuada dos/as professores/as, visto que em nossa profissdo estamos sempre em
permanente formacao para acompanhar as transformagdes que vao surgindo ao longo do tempo
e assim possamos atualizar nosso fazer pedagdgico cotidiano nas salas de aula enquanto
professores/as pesquisadores/as.

O despertar que a pesquisa através do ensino traz para os/as docentes, se constitui
como uma substdncia importante para a identidade profissional nessa posicdo de
pesquisadores/as e um ato suscetivel para desenvolver a capacidade de andlise critica e
investigativa, apta aos/as professores/as, levando-os/as a se fortalecerem através de suas
praticas, unindo a teoria e pratica, possibilitando a praxis necessaria para o exercicio da
docéncia.

Nessa diregdo, compreendemos que as praticas pedagdgicas realizadas pelas
professoras e apresentadas na presente pesquisa, caminham na direcao da construgdo de uma
nova formacgao de professores/as, que trazem consigo um pensamento mais consciente da sua
acao docente.

Seguindo essa trajetéria, construimos o caminho da pesquisa com elementos

metodoldgicos que julgamos vidveis e efetivos para encontramos as respostas desejadas para
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esse trabalho. Trilhamos uma abordagem qualitativa aliada ao método da Pesquisa Narrativa,
produzindo os dados com a Entrevista Narrativa e fazendo a analise por meio da ATD que se
caracteriza como uma metodologia que auxilia na transformacgao do/a proprio/a pesquisador/a,
o qual se da conta que a sua propria identidade vai se reconstruindo ao longo das analises, como
¢ colocado pelos proprios autores desse método e que pude comprovar essa metamorfose do
pesquisador durante a construgdo da analise dos dados dessa pesquisa.

Com os resultados fizemos uma associagao das narrativas das professoras-andarilhas
da pesquisa e identificamos que partilham de desejos em comum, que se multiplicados, exercem
um grande potencial para transformagdes na educacdo a partir das contribuigdes e
possibilidades das suas praticas pedagogicas, ajudando a fazer uma travessia fortalecida entre
os pares em busca dessa construgao de professores/as pesquisadores/as.

Todas as inquietacoes e entraves colocados nas falas das professoras-andarilhas da
pesquisa nos mostram o quanto esse tema precisa ser mais abordado e ter novos olhares para
que o ensino com pesquisa seja fortalecido também na Educagdo Basica. E que o/a professor/a
pesquisador/a atuante nesse nivel da educacao seja capaz de pesquisar nao s sua propria pratica
pedagdgica, mas também que seja capaz de investigar o universo no qual estd imerso/a e
desenvolve a sua vida profissional e outros objetos de estudo da sua area, tornando-se um/a
profissional pesquisador/a com potencial ndo apenas pratico, mas também cientifico.

O ensino com pesquisa também precisa ser pensado e implementado como uma
politica publica que dé condigdes reais para que possa ser desenvolvida no cotidiano dos/as
professores/as, sem que comprometa o seu tempo, que se mostrou o maior desafio para que
os/as docentes realizem a pesquisa de forma mais estruturada na sua pratica.

Como a escola ¢ um ambiente muito vivo, a pesquisa precisa se incorporar nesse
movimento mais dindmico, por isso, entendemos a partir das narrativas, que ela pode fluir
melhor se acontecer de maneira colaborativa entre seus pares, podendo até mesmo fazer
parceria com a universidade, entrando como uma possibilidade de apoio nessa formacao e
desenvolvimento da pesquisa no ambiente escolar, sem colocar os/as professores/as como
meros sujeitos da pesquisa, mas devidamente como pesquisadores/as, alimentando neles/as o
prazer por esse mundo da ciéncia. Assim, a unido entre escola e universidade podem trazer
muitos ganhos ndo so para a educagdo, mas para a sociedade por completo.

Afirmamos que a praxis se configura como fator importante nesse processo de
formacao do/a professor/a pesquisador/a nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois mesmo
sem tempo suficiente para desenvolver o ensino com pesquisa com mais énfase,

compreendemos por meio das andlises, que as professoras-andarilhas da pesquisa procuram
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sempre fazer a reflexdo de suas praticas e que esta deve ver uma ag¢ao didria no seu trabalho, ter
esse tempo para pensar e refletir sobre o trabalho que realizam e assim comecar a se
identificarem como professoras pesquisadoras, analisando sua propria pratica.

O apoio para a pesquisa também aparece nos achados da investiga¢do como parte a ser
considerado no trajeto e constatamos que no referido 16cus do estudo esse apoio se faz presente,
principalmente, nas formagdes continuadas ofertadas, todavia precisa se expandir na rede de
forma geral, em especial no espago escolar. Cada professor/a precisa pensar a pesquisa como
ato de resisténcia. E em conjunto, fica evidente que a luta se fortalece ¢ se impdem
organicamente nos espacos educativos.

A trajetoria tragada por esse trabalho procurou trazer esse lado da pesquisa como
resisténcia, ao considerar as proprias praticas pedagdgicas das professoras da Educacdo Basica
em evidéncia, considerando as contribuicdes e possibilidades que elas trazem para iluminar os
caminhos desse processo que se coloca como contra-hegemonico, visto o lugar que a pesquisa
estd sendo tratada e considerada.

Percebemos com toda a discussdo que a relagdo ensino e pesquisa € vivenciada na
pratica pedagogica das professoras e compreendemos como essas praticas contribuem para a
formacao de professores/as pesquisadores/as atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental
de Brejo Santo-CE, mas para que ela seja fortalecida e desenvolvida de forma mais efetiva, ¢
preciso garantir melhores condi¢cdes de trabalho, passando por pontos cruciais como rever a
carga horaria dos nossos pares, manter e estimular as formagdes continuadas e oportunizar o
incentivo nao so6 financeiro como também humano, para que os/as professores/as se reconhecam
como os/as pesquisadores/as que de fato devem ser/sdo.

Formar e ser professor/a ¢ uma atribuicdo que requer muito estudo e atengdo
constantemente, portanto, tudo que envolve esse universo deve ser pensado de forma que nos
leve a agir no intuito de possibilitar a transformag¢do do discurso em pratica, mesmo sabendo
que essa tarefa ndo ¢ facil, mas através da pesquisa vamos em busca desse objetivo € como
muito bem colocado pela minha orientadora, Sineide Rodrigues (2016), “aventurar-se no
mundo investigativo ¢ entender que pesquisar € uma viagem que ndo acaba nunca” (p. 40).

Aqui chegamos ao nosso destino, mas sabendo que ainda temos um longo caminho

para percorrer € muito o que aprender...
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Primeiras palavras

L

Como professor e professora, sabemos a
importancia que a formagdo continuada
apresenta ao longo do processo formativo
docente para repensarmos a nossa pratica
pedagogica. E encontrar metodologias que
sejam significativas para os/las alunoslas e
aplicaveis em nossas salas de aula, tem se
tornado um desafio, visto que, algumas vezes,
em muitas formagdes, sdo colocadas teorias que
se distanciam bastante da nossa pratica diaria.

Diante disso, fomos ouvir as ideias de ensino
com pesquisa que foram/sdo realizadas por
professoras nas suas aulas e que podem servir
como subsidio para demais professores/as.

Vale ressaltar que essas ideias podem ser adaptadas e aplicadas em qualquer
componente curicular e ano da etapa da Educagdo Basica, cabendo aola
professoria selecionar e organizar os assuntos que serdo trabalhados, bem como
os objetivos que pretendem atingir.

Esperamos que as ideias aqui apresentadas
sirvam como uma luz no caminho, para que
possam ser utilizadas e/ou servir de inspiragdo
para realizarem praticas semelhantes atreladas
a concepgoes de ensino emancipatorias,
criticas e criativas.

Que a pesquisa seja sempre uma aliada na
sua pratical




Apresentacao

Este Guia Interativo Professorar: ideias de praticas de ensino com pesquisa, em
formato fisico e digital, € o Produto Educacional gque integra a dissertagio
desenvolvida e apresentada no ambito do Programa de Pos-Graduagio Mestrado
Profissional em Educagio (MPEDU) da Universidade Regional do Cariri (URCA),
infitulada “Gaminho se conhece andando™: narrativas de professoras sobre o
ensino com pesquisa nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Brejo
Santo-CE.

Trata-se de um produto educacional derivado de uma pesguisa namrativa, cuja
produgao de dados foi realizada por meio da técnica da Entrevista Narrativa, com a
participagdo de seis professoras da rede publica municipal de educagio de Brejo
Santo-CE, aliada a um encontro coletivo em roda de conversa, espago formativo
e que aprimoramos e construimos esse material em forma de guia.

Em consonancia com os objetivos da Dissertagdo, definimos como objetivo geral
deste instrumento incenfivar a pratica de pesquisa no trabalho docente atraves da
troca de expenéncias vivenciadas pelos/as professores/as na sala de aula, que sera
possivel com o desenvolvimento dos objetivos especificos: Elencar as praticas
pedagogicas com fins de pesquisa para o frabalho docente; Desperiar o
pensamento critico dos/as professores/as para situagbes que direcionem um ensino
com pesquisa e FEstimular a formagdo confinuada/permanente dos/as
professores/as.

A concepgio desse produto educacional, justifica-se pela oportunidade de
compartilhar possibilidades e confribuigbes para a pratica pedagogica dos/as
professores/as na sala de aula e esperamos como resultado fortalecer o grupo de
docentes com a perspectiva da importancia de atrelar a pesquisa com o ensing,
valonizando suas expernéncias construidas no cotidiano da sala de aula, permitindo
a troca de saberes entre os pares e, com isso, estimular uma rede de
professores/as pesquisadores/as da sua pratica docente na Educagio Basica.

Elaborado com base nos indicadores de avaliagio dos produtos educacionais,
esse guia segue cada um dos pontos exigidos: complexidade, impacto,
aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovagao.

A complexidade contempla o referencial tedrico da Dissertagao e a importancia
gue ele fraz para a concepgio deste produio, deixando mais evidente a
necessidade de colocar em pratica o ensino com pesquisa nas salas de aula da
Educagio Basica, em especial, dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Verficamos o impacto nas turmas em que as praticas foram realizadas, podendo
ver mais alguns detalhes nas analises dos dados que se encontram na dissertagao
gue originou esse produto educacional.
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O guia apresenta aplicabilidade para as diferentes etapas da Educagdo Basica,
enfatizando gue cabe aosfas docentes fazerem as adaptagfes necessarias para
aplicar as ideias nos componentes cumiculares que lecionam & mostra-se de facll
acesso por via eletrbnica em pagina da internet prdpria, indicado em formato de
QR-code nas paginas finais deste produto, como também no site do programa do
mestrado’ e de forma fisica afravés dos apéndices da dissertagio, na biblioteca da
Universidade Regional do Cariri (URCA), na Secretaria da Educagao Basica de
Brejo Santo-CE (SEDUB) e nas escolas locus da pesquisa de mestrado.

Esse produto também faz aderéncia com a linha de pesquisa Formagdo de
Professores, Curriculo e Ensino do Mestrado Profissional em Educagao (MPEDU),
o qual mostra um nivel moderado de inovagdo, ao combinar ideias de praticas de
ensino e pesquisa realizadas em escolas do municipio que foi l6cus da pesquisa
com a possibiidade de divulgagdo e iInteragdo, gque pemmitira a demais
professores/as de outras escolas e cidades em partilhar suas praticas de ensino
COMm pesquisa.

O Guia Interativo Professorar: ideias de praticas de ensino com pesquisa, esta
estruturado da seguinte maneira: Apresentagdo, com os objetivos e justificativa do
produto; Fundamentos fedricos, dando énfase ao ensino com pesquiss,
Metodologia, explicando como esse matenal fol concebido; Ideias de praticas de
ensino com pesquisa, destacando as praticas e sugestoes das professoras
parficipantes da pesquisa de Mestrado realizada; Consideragies finais, para
encerrar o produto, seguido das palavras finais e referéncias utilizadas nessa
produgao.

Reforgamos que o produto educacional ndo € apenas um apéndice da pesquisa,
mas perpassa o desenvolvimento do estudo, sendo, ao mesmo tempo, nao apenas

parte do resultado obtido, mas também um apice complementar resultante da
pesquisa desenvolvida, que retorna & comunidade educativa como suporte para
contribuir com a pratica pedagégica de professores e professoras das escolas de
Educagio Basica.
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Fundamentos tedricos

Sabemos que ensinar tem se tornado cada wvez mais desafiador ao longo dos
tempos, pois surgem novas metodologias a todo instante e osfas estudantes
demandam e precisam de novas formas de aprender, que os métodos tradicionais
j@ ndo correspondem as necessidades dessa geragdo, por isso, se faz necessario
uma formagdo continuada/permanente, que inspire a cnagdo de novas ideias
pedagogicas e que se adequem a realidade das turmas e dos/as professores/as
que buscam formas de integrar o ensino com a pesquisa.

MNesse tocante, Freire (2022a) nos traz a importancia que a dialogicidade tem
para o desenvolvimento dessas novas maneiras de ensinar, baseada no dialogo e
na valorizagdo dos saberes que cada pessoa possul, 0 que vem a contnbuir para a
[reJconstrugdo do conhecimento tanto dos/fas alunosfas quanto dos/as
professores/as. Ele deixa evidente que “ensinar ndo e transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao” (p. 24).

Entre os saberes necessanos a pratica educativa, Freire (2022a) destaca que
“ensinar exige pesquisa” (p. 30). Essa € a pega-chave que da vida esse produto
educacional, que nos apresenta trabalhos que professoras desenvolvem nas salas
de aula, articulando o ensino com pesquisa, para que os/as alunos/as despertem de
forma mais critica o desejo para a aprendizagem.

Essa ideia reforga o fato de que a pesquisa também precisa ser fortalecida na
escola e ndo somente na Universidade, como Lidke (2009) acredita e defende a
pesquisa na Educagdo Basica e diz que é possivel realiza-la nesse ambiente. Ela
também sustenta a ideia de ndo desmembrar a pesquisa cientifica da que é
realizada na escola, admitindo que & preciso que as escolas tenham melhores
condigbes para a pratica de pesquisa, mas também assegura que isso ndo € motivo
para impedir sua realizagao.

Como bem lembrado por Demo (2011a) "Também na escola — ndo s0 na
universidade — trata-se de produzir conhecimento por meio da pesquisa e, no
processo e na dindmica da pesquisa, formar os alunos, unindo o lado formal
(metodolagico-cientifico) com o politico (cidadania) (p. 114)".

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) compreende que a pesquisa precisa
fazer parte do ensino e traz em sua competéncia geral "Pensamento Cientifico,
Critico e Criativo™ que devemos,

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 8 abordagem proprie das ciéncias,
incluindo a investigagao, a reflexéo, a analise critica, & imaginagéo e a cnatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas (Brasil, 2018, p. 9).
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A BNCC anuncia essa premissa da pesquisa como parte essencial para uma
pratica e reflexdo critica. Ela também coloca que a pesguisa esta implicita desde a
Educagdo Infantl no campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e
imaginagao”. Isso reforga o que Demo (2011b) afirma “Pesquisa & processo gue
deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que €, na base
de qualguer proposta emancipatoria” (p. 17).

Com isso, a BNCC firma um compromisso com a educagao integral ao explicitar
que,

A sociedade contempor@nea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o gque aprender, para que aprender, Como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.
Mo novo cenano mundial, reconhecer-se em seu contexto histonico e cultural,
comunicar-se, ser crigtivo, analitico-critico, participativa, aberto ao  novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acimulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender... (Brasil, 2018, p. 14).

Posto isso, precisamos desenvolver ainda mais o pensamento critico para que a
insergao da pesquisa nas nossas praticas acontega de forma mais presente e que
nosso processo formativo seja permanentemente atualizado e traga uma autonomia
gue fransforme nossa pratica pedagodgica, fortalecendo a aprendizagem dos/as
alunos/as e instigue neles/as esse lado questionador e curioso, gque os/as fagam ser
pesquisadores/as tambeam.

Quanto mais trouxermos a curiosidade envolta do guestionamento e do dialogo
para nossas aulas, mais desenvolvida e elaborada sera a crificidade dos/as
educandosfas e docentes. Como lembra hooks (2020) O pensamento critico & um
processo interativo, que exige participagdo tanto do professor quanto dos
estudantes” (p. 34), por isso, € primordial que buscamos outras metodologias para
gue a pesquisa, jJuntamente ao ensino, crie possibilidades de novos conhecimentos,
para isso, ‘Mos, como professores — em todos os niveis, do ensino fundamental &
universidade —, temos de reconhecer que o nosso estilo de ensino tem de mudar”
(hooks, 2013, p. 51).

Freire (2022a) coloca em evidéncia que “quanto mais cnticamente se exerga a
capacidade de aprender, tanto mais se consirdl e desenvolve o que venho
chamando curiosidade epistemologica®™ (p. 26-27). Ele também aponta que ‘o
educador |3 ndo é o que apenas educa, mas o que, enguanto educa, & educado,
em dialogo com o educando que, ao ser educado, tambem educa. Ambos, assim,
se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos (Freire, 2022b, p. 95-96).

’éecﬂp&ddﬂdﬂdaqmsﬁmaramﬂaﬁrmbmamﬂhamm. Paulo Freirs 8 considers fundesments! para o
processo de aprendizegem, poiz pars ele, 8 cunosideds episfemoclogice & consiruids siravés da pratice crifics de
gprendsr & & responsdvel por esfimular & busca pelo conhecimanto,
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Reafirmando o que colocamos na disseragdo, a sala de aula oportuniza
elementos para que ofa professor/a reflita sua pratica e aperfeigoe sua formagao
constantemente. Nesse sentido, Lidke (2001) afirma que “a pratica docente
incentiva a preparagio do professor, que encontra na pesquisa n3o apenas um
meio de produgdo de conhecimentos novos, mas um veiculo de aguisigdo e
atualizagdo para sua formagao profissional (p. 79-80).

Liidke (2012) afirma ainda que,

(...) &€ necessano introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em sua
formagéo inicial e também na formagdo continuada, garantindo assim a
possibilidade de exercicio do magisténio de maneira muito mais critica e autdnoma.
|sso & facil de afirmar e propor, & muito dificll de realizar. O futuro professor que
néo tiver acesso & formagdo e & pratica de pesquisa terd, & meu ver, menos
recursos para questionar devidamente sua pratica e todo o contexto no qual ela se

insere, o que o levana em diregdo a uma profissionalidade autinoma e
responsavel (Lidke, 2012, p. 51).

Com essa observagdo, entendemos que osf/as professores/as precisam ter nas
formagdes continuadas condigdes reais de colocar em pratica as teonas que sao
levadas e que suas praticas possam ser valorizadas para gue as suas aulas ndo se
tornem o mais do mesmo, pois como Corazza (2003) cita “é preciso desaprender o
aprendido para poder ser participe da forga de ftransformagdo, transfiguragao,
procriagdo e criagdo da educagdo” (p. 13). A vista disso, hooks (2013) ao se inspirar
na perspectiva da educagao libertadora de Freire, compreende que “fazer da sala
de aula um contexto democratico onde todos sintam a responsabilidade de
contribuir & um objetivo central da pedagogia transformadora (p. 56).

Messa logica, Corazza (2013) contribul com seus estudos ao afirmar que,

A docénoia-pesquisa-gue-cria toma-se um exercicio, cada vez mais consciente, de
formas possiveis de modificar 8 mesmice da formagdo e da agdo docentes, diante
da repetigdo quase secular da pratica pedagogica; transformando-ze em trampalim
para um oufro nivel de educagdo; e colocando em funcionamento uma outra
maquina de pensar & crar, de estudar e escrever, de ensinar e aprender, de ser
professor e professora (Corazza, 2013, p. 97).

Desse modo, ela coloca em debate gue precisamos ressignificar a maneira
como aprendemos e fomos formados para dar um novo sentido ao ensino e termos
condigdo de promover uma educagdo critica e transformadora, que cologue a
pesquisa como parte central desse movimento. Assim, ela reforga seu pensamento
e reitera
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A educagao feita por agueles que nos antecederam, em outros tempos e espagos,
constitui a efetiva & necessaria condigdo para elaborar e executar nossa propria
docéncie-pesquisa; e, a0 mesmo tempo, o privilegiado campo de experimentagao,
para que possamos exercitar outras possibilidades educacionais (Corazza, 2013,
p. 100).

Fica explicito diante do exposto, que a pesquisa traz mais qualidade ao ensino,
melhora nossa pratica, estimula nosso senso criico & forma alunos/as com mais
consciéncia e autonomia, tornando-os/as mais participativos/as tanto na esfera
educativa como social. Freire (2022a) deixa ainda mais forte a importancia da
pesquisa na formagao para a nossa pratica ao dizer que,

Ma formagéo permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando cnticamente a pratica de hoje ou de ontem que
ze pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario &
reflexéo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica (Freire, 2022a, p. 40).

Messa diregio, entendemos que as formagdes continuadas devem caminhar na
diregdo da construgio de praticas pedagogicas mais significativas e gque contribuam
com o desenvolvimento tanto dos/as professores/as como dos/as estudantes, no
sentido de se transformarem em potenciais pesquisadores.



p !
Metodologia

* O presente Produto Educacional &€ composto inicialmente por dez (10) atividades,

sendo nove (9) realizadas e uma (1) indicada pelas seis (G) professoras
participantes da pesquisa, nas quais elas direcionavam 0 ensino com a pesquisa
para que as criangas chegassem a concretizar e compreender a aprendizagem
proposta em cada uma.

As sugestbes aqui apresentadas surgem a partir das narrativas das professoras
no processo da construgho da disseriagio, gque apresentam outras sugestbes de
atividades desenvolvidas por elas nas salas de aula com as criangas. No momento
das enfrevistas narmrativas, que aconteceram de forma individual, elas associaram
todas as sugestoes as suas praticas pedagogicas.

Em um outro momento, para concluir a elaboragio deste produto educacional,
através de uma roda de conversa coletiva, com cinco (3) das seis (6) professoras
participantes da pesquisa, as docentes compartilharam a possibilidade de se
trabalhar o ensino com pesquisa a partir da praxis que elas fazem diante de
situagbes gue envolvem ndo sO a pratica pedagogica delas, mas também o
ambiente e contexto escolar de forma mais abrangente.

A roda de conversa & uma metodologia que permite a froca de experiéncias e
desenvolve reflexdes, criando um espago de dialogo entre as pessoas,
possibilitando que se expressem e escutem seus pares e a si mesmos/as por meio
do exercicio reflexivo, estimulando a construgdo da autonomia dos/as envolvidos/as
por meio do compartilhamento de ideias e da reflexdo para a agao, caractenstica
esta que a torna bastante utilizada em pesquisas de cunho académico, visto que a
partir da socializagdo de diferentes perspectivas sobre determinadas tematicas,
somos provocados/as a uma transformacao, fortalecendo o pensamento critico.

Escolhemos a roda de conversa nessa fase da pesquisa, como um instrumento
para complementar a produgio de dados iniciada na Dissertagdo que deu fruto a
esse produto, a qual assume o método da Pesquisa Narrativa, defendido por
Clandinin e Connelly (2011), que a definem como “uma parte ou aspecto do
fendbmeno narrativo. Assim, dizemos que o meétodo narrativo € o fendmeno e
também o metodo das ciéncias sociais” (p. 48). Seguindo essa ideia, Moura e Lima
(2014) discormrem que,

A roda de conversa €, no 8mbito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagao
na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para discussao. E, na verdade, um
instrumento que permite a partilha de expenénciaz e o desemvolvimento de
reflexfes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interagdo com oS pares, através de didlogos intemos e no siléncio observador e

reflexivo (Moura; Lima, 2014, p. 99).
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Diante dessa breve explanag8o em relagdo & metodologia narrativa,
Jovchelovitch e Bauer (2015) ressaltam a importancia que esta vem tomando nas
pesquisas qualitativas, destacando também que o aumento pela busca desta,
esteja relacionado ao fato de gue “as narrafivas se tormaram um método de
pesquisa muito difundido nas ciéncias sociais” (p. 90).

Freire (2021) batizou as narrativas em rodas de conversa de “Circulos de
Cultura®, que possibiltam momentos de fala e de escuta, nos dando oportunidade
de colocarmo-nos no lugar de sujeitos aprendentes e dialogar entre a pratica e a
teoria. Nessa vertente, Silva e Werle (2015) opinam gue “ao ouvir o outro, ndo nos
anulamos e nem mesmo nos tornamos concordantes totais daquela fala, pois o
ouvir nos proporciona colocammo-nos no lugar do oufro, a partir do seu contexto e
com isso, dialogar com as diferentes experniéncias” (p. 6).

Vemos a sequir o roteiro que estruturou a roda de conversa, com detalhes da
sequéncia logo apos a imagem.

IMAGEM 1 - Sequéncia 0a Rooa da Conwverea
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Sequéncia da Roda de Conversa

Encerramento Organizagdo do
com Certificagdo
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Pesquisa —
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Interacéo das Compartilhamento
Préticas de Narrativas
Pedagogicas

r

Fonte: Autoria propria

A roda de conversa do nosso estudo ocorreu na tarde do dia 19 de dezembro
de 2024, no auditorio da Secretana da Educagao Basica de Brejo Santo (SEDUB),
com a participagao de cinco (9) das seis (6) participantes da pesquisa, justificando a i
falta da sexta participante por motivo de salde. Organizamos o espago num
semicirculo para favorecer a comunicagao, a colaboragdo e a compreensao mitua.




Iniciamos o momento ouvindo a miasica “A Pesguisa™ (Carlinhos Crisostomo e
*S’ebastiﬁu de Paula), que condensa de forma poética os caminhos que percomremos
na construgio da pesquisa. Usando esse recurso, sintetizel cada passo dado
durante o processo da Dissertagdo, explicando para elas de forma resumida os
pontos principais, tais como objetivo, justificativa e metodologia, até chegar ao foco

do encontro, que & o produto educacional.

Continuamos a conversa falando das namativas das professoras para o
desenvolvimento da investigagdo, momento no qual elas foram convidadas a
conversar, relatar e trocar suas expenéncias e sentiram-se a vontade para falar da
oportunidade de participar de uma pesquisa académica e o quanto isso as fez terem
um olhar diferenciado para suas praticas pedagogicas, dando um destaque para a
importancia de revisitar suas frajetonas de vida e formagdo, percebendo que nossas
experiéncias ddo um norte do que somos hoje para o nosso papel como
profissionais.

As colocagbes de cada participante foram se entrelagando a partir da interagdo
promovida pela roda de conversa, fato que as colocou diante de pontos em comum
nas suas historias como tambem mostrou diferengas e trouxeram para o centro do
debate as praticas pedagogicas vanadas que realizam nas suas aulas e gue
entrelagam esse momento colaborativo para a elaboragio desse guia interativo,
encerrando esse primeiro momento com a leitura dos trés livros escritos por uma das
participantes e que se mosfrou como uma das ideias de trabalhar o ensino com

pesquisa na sala de aula.

Apos o primeiro momento, proporcionamos um lanche com café, biscoitos,
refrigerante e salgados e, em seguida, retornamos a roda de conversa, momento no
qual explanamos para elas que a pesquisa também pode surgir a partir da propria
praxis delas em relagdo ndo s6 a pratica pedagdgica, mas também a outros fatores
que estejam relacionados ao ambiente escolar como um todo. Com esse despertar

para mais contribuigdes com o estudo, ouvimos outras sugestbes das participantes
como possibilidades de ensino com pesguisa, as quais listamos mais adiante.

Para encermar a roda de conversa, deixamos o espago para fala livre das
professoras, seguido dos agradecimentos finais e entrega de mimos e certificados de
participagio para cada uma das professoras parficipantes.

A roda de conversa se mosirou uma escolha essencial para conduzir essa etapa
da pesquisa, fommando possivel compreender melhor os dados obtidos através da
partilha das expenéncias e do dialogo coletivo proporcionado por essa metodologia,
que se firma como um instrumento importante para a produgdo de dados da
Pesquisa Namativa, cnando espagos de dialogicidade e reflexio.

Desta maneira, sdo listadas nesse guia, alem das atividades realizadas em sala
de aula pelas docentes, ideias de pesquisa que podem ser colocadas em agio, o
que possibilita aos/as professores/as uma perspectiva critica diante de seu trabalho e
desperta seu potencial para se desenvolverem ainda mais como professores/as
pesquisadores/as.
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Ideias de praticas de ensino com pesquisa

Apresentamos a seguir as principais ideias de praticas de ensino com pesquisa, as
quais foram aplicadas peias professoras participantes da pesquisa nas suas aulas, ao
fongo do ano letivo de 2024. As propostas sdo compartilhadas pelas proprias professoras
que se apresentam e descrevem a prafica realizada, seguida de imagem ou video que
representa a atividade narrada por cada docente.

Ao final das apresentagbes das praficas, listamos as ideias ndo relacionadas
diretamente as praticas pedagogicas realizadas, mas que foram sugeridas pelas mesmas
professoras, como possibilidades para desenvolvimento de pesquisas a serem
desenvolvidas.

Ola! Sou a professora Jorgiana. Pedagoga
por formagao. Em 2024 trabalhei em todas
as lurmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Escola de Ensino
Fundamental em Tempo Integral Padre
Pedro Inacio Ribeiro, lecionando Ciéncias,
Geografia, Historia, Inglés e Ed. Fisica.

Como professora regente ll, minisiro com
mais frequéncia disciplinas de Ciéncias,
Geografia e Histéria. Essas aulas dao
inumeras possibilidades para criarmos
estratégias mais dinamicas e diversificadas
em c¢ada objeto do conhecimento, de
maneira que deem aos/as alunos
capacidade deles/las desenvolverem seu
pensamento critico e se sentirem ativos no
processo de construgac do seu proprio
conhecimento.

Realizar atividades praticas, leva-os/as a outros
espagos que envolvem o assunto a ser abordado,
raz um novo fblego para nossa pratica e uma
inferagao maior e importante para a compreensao
dos contetdos. A imagem a seguir, foi em uma aula
de Geografia sobre a composigao dos bairros. Para
gue as criangas nao ficassem ‘presas” somente ao
fivro didatico, nada melhor do que conhecer o
proprio bairro da escola.




IMAGEM 2 - Auia de Geografia 800re 8 COMPosigan 0os balmos

Fonte: Amguivo paesosl da perticipente,
Sob a minha onientagao, propus que conversassem com moradores se eles sabiam o

porqué das ruas ferem determinados nomes, que mudangas eles foram percebendo no
bairro, quais os problemas, os pontos positivos, além deles mesmos observarem cada
ponto e fazerem anotagées livres para depois debatermos em sala e fazermos também
intercomponentes, como por exemplo, representar o bairo através de desenhos (Arte),
criar histéria sobre o bairro ou algum morador (Portugués), relacionar os dados levantados
com a histéria do municipio (Historia), quantificar alguns detathes (Matematica), entre
outras possibilidades.

Uma outra maneira de desenvolvermos o ensino com pesquisa, € através da
construgao de Portfolio. Sei que quando falamos sobre essa metodologia, nos remetemos
logo a niveis de ensino que trazem mais complexidade, como o Ensino Superior, mas
fazendo adapiagoes, podemos realizar atividades que ao longo do processo de
aprendizagem resulte na construgao de um portfolio.

Obviamente que na faculdade, por exemplo, o professor explica aos/as alunos/as o que
€ um portfolio e depois cada estudante constréi o seu, Mas, por estarmos trabathando na
efapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com salas muilas vezes numerosas, uma
adaptagao necessana para essa construgao, € a criagao de um portfolio geral da turma,
pois as criangas nao teriam condigoes de criar um ftrabalho desse tipo sozinhas e ofa
professorfa nao teria como fazer o acompanhamento individual de cada, devido as muitas
demandas ja existentes.

Vejamos no video a sequir, 0 desenvolvimento desse trabalho.
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ﬁmﬂi-mmmmm Fonte: Reds social g EEFT] Padre Pedro inGoio Ribeiro,

No video, observamos o portfolio de uma turma do 2° ano, na qual fambém frabalho, e
fraz a femafica da Consciéncia Negra, que foi trabalhada em fodos os componentes
curriculares, por isso, todos os/as professoresfas da furma se envolveram e foram
orientadores desse frabalho, que como podemos perceber, é tofalmenfe possivel de
desenvolver em qualguer disciplina e etapa de ensino, fazendo sempre adapfagbes para
gue atinja o objetivo desejado.

0i, pessoall Me chamo Fatima Sim&o. Professora
foormada em Pedagogia, Malemafica, Ciéncias da
MNatureza, Lefras Inglés/Porfugués e Literatura. Em 2024
ensinel em turmas de 4° e 5° ano na Escola de Ensino
Fundamental Professor Jodo Teles de Carvalho, com os
componentes curmiculares de Porfugués, Maltemalica,
Ciéncias, Arfe e Ed. Fisica.

Como amante da leitura, trago bastante o incentivo a
leitura nas minhas aulas. Aproveitando gue o objefo do
conhecimento que estavamos trabalhando em Porfugués
era Biografia, uma das sugestdes para usarmos na aula,
era conhecermos a histéria de Graciliano Ramos.
Apresentei o autor as criangas, falei um pouco de suas
obras e orienfei para que elfes/as fizessem uma pesquisa
maior abordando a biografia defe.

Por coincidéncia, estavamos no més das festas juninas e ao pesquisarem algumas
obras do aulor, chegamos a conclusdo de que o livro Vidas Secas seria essencial para o
nosso frabatho maior, que resulfou na apresentagdo da escola na Festa Junina. Fizemos
desenhos representando a obra, lemos frechos e em cima dessa obra nds montamos uma
pega de teatro, na qual tinham as personagens que iam retratar aquela familia de
retirantes no Serido nordestino em tempos de seca.
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IMAGEM 3 — Otrs eatudadsa com & turma IMAGEM 4 — Represantando personagens
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Fonte: Disponivel &m alts 0s busca Na intsmet Fonts: Arguivo psssost 08 perticipsnts,

Os/as alunosias gostaram bastante dessas aulas e demonstraram muito interesse em
participar, colocando em pratica os conhecimentos que adquiriram sobre o autor, a obra, o
contexto da histéria e da nossa regido. Com a pesquisa as criangas puderam perceber a
importancia que o conhecimento traz para nosso desenvolvimento.

Ja pensou se fomar umfa auloria e escrever um livio? Essa ideia é possivel e
concretizamos em nossa escola. Através de uma parceria com o Programa Super Autor’,
gue tem como objetivo desenvolver a capacidade criativa dos/as alunos/as através da
escrita e feitura. Os/as professoresias também podem se transformar em super autores/as
e escrever seu proprio livro. Em 2024, esse programa realizou a sua sequnda edigao no
municipio de Brejo Santo e nossa escola, através dos/as alunosias e professoresias, pode
explorar ainda mais a criatividade, imaginagao, escrita e criar historias belissimas.

IMAGEM 5 — Alunoaias construindo 8sug livros IMAGEM 8 — Alunce/as na nolts de sutdgrafos

Fonts: Arquivo pessoal ds paricipants.
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IMAGEM 7 — Professora ne Notta 0 Autografos

A escrita de um livro envolve a pesquisa em todo seu processo, desde a criatividade
da historia, a criagao das personagens e situagoes e demais aspectos. A culminancia
dessa afividade acontece com uma noite de autégrafos dos super autores, envolvendo
ludicidade e encantando todos/as os/as presentes e envolvidos/as no evento.




Tudo bem, pessoal?! Agora quem esta aqui trazendo
relatos de experiéncia, € a professora Josefa, mais
conhecida por Luciene, Eu sou formada em Pedagogia e
em 2024 ensinei Portugués, Historia, Ed. Fisica e
disciplinas especificas da base diversificada da escola de
tempo integral em turmas do 3°, 4° e §° ano da Escola de
Ensino Fundamental em Tempo Integral Padre Pedro Inacio
Ribeiro.

Confesso que fui resistente em trazer o ludico, através de jogos, para as minhas aulas,
mas ao longo dos anos fui percebendo o quao importante e essencial € enlagar nossas
aulas, principalmente por frabatharmos com criangas, com a ludicidade. O que antes para
mim era somente sinbnimo de bagunga, hoje compreendo que € o conhecimento sendo
construido.

Trabalhando o género Texto Instrucional, dividi a turma em equipes e mostrei figuras
para que cada grupo escolhesse uma e criasse um jogo e suas regras a partir da imagem
escolhida. Eles/as pesquisaram jogos que ja existiam e que gostam para se inspirar e
usar a criatividade para darem vida aos seus proprios jogos.

ApGs conhecer bem o género textual, construir um texto desse género e criar 0 jogo,
cada equipe apreseniou para a turma e demonstrou como se jogava, fazendo uma
exposigao dos jogos que foram construidos. Aqui veremos um exemplo de dois jogos que
foram criados.

IMAGEM 8 — Jogo Adivinhe as Cartelas IMAGEM 10 — Regras do Jogo Adivinhe 88 Cartelss
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Fonts” Arguivo psssos! da perticipants. Fants: Amguivo paesos da participants.
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IMAGEM 11 — Jogo Cartss da Imaginacio IMAGEM 12 — Regrsa do Jogo Cartss 08 Imaginagso

Forite: Arquivo peesoal da participants. Fonts: Arguivo psssos! ds participants,

Oiii! Eu sou a professora Wesneyiandia. Me formei em
Pedagogia e em 2024 irabalhei na Escola de Ensino
Fundamental Professor Pedro Gomes da Silva Basilio,
ensinando o0s componentes curiculares Portugués,
Ciéncias, Matematica, Arie e Ed. Fisica, numa turma de 4°e
5% ano.

Como sei que nos anos finais do Ensino Fundamental
oslas professores/as passam bastante apresentagoes de
trabalhos e ja ha um tempo venho lecionando no 4° e 5°
ano, gosto de antecipar esse trabalho, ja direcionando oslas
alunosfas para aprenderem mais alravés da pesquisa e
compartithar o conhecimento.

Nas aulas de Portugués e Matematica trabalho bastante envolvendo o ladico, a pratica,
Jogos, debates e em Ciéncias e Arte estimulo 0 senso critico dos meus/as alunos usando
essa melodologia dos seminarios. Depois de explorar com eles antecipadamente os
temas, oriento eles/as a pesquisarem mais, tirarem duvidas, fazerem anotagoes, para que
assim elesias possam compreender melhor os assuntos e se sentirem preparados para
falar sobre.

Com isso, fazemos um planejamento para que as apresentagoes dos trabalhos
ocorram de forma interativa, com a participagdo integral da turma, valorizando o0s
conhecimentos de cada crianga. Muitos foram as tematicas abordadas, aqui vemos alguns _
exemplos como Transito e seus Meios de Transporte.




IMAGEM 13 — Seminario de Artas (Transitn) IMAGEM 14 — Saminario de Artee {Maios de Traneports)

Eu lembro da minha época de estudante na escola, o quanto era gostoso participar das
feiras de Ciéncias. Ficavamos apreensivos em saber qual tema nossa turma irfa se
aprofundar para pesquisar e apresentar, quem iria visitar nosso stand, o que inamos
construir... A interagao e participa¢ao de todos era espontanea.

Hoje em dia, sinto falta de momentos como esse e acredito que faria um diferencial
nas nossas escolas. Nossos/as alunos/as precisam ser instigados a construir seu
conhecimento e nao esperar tudo pronto. £ nada melthor que um ensino com pesquisa
para despertar nossas criangas e jovens a esse olhar cientifico, crifico e criativo. Essa é
uma sugestdo que acredito fortemente que daria cerfo desenvolver nas escolas
novamente.

IMAGEM 15 — Amostrs de Tradbainos Culturais | IMAGEM 16 — Amostra de Trabainos Culturals Il




IMAGEM 17 — Amoetra oe Trabaihos Culturaiz |l IMAGEM 13 — Amcstra de Trabaihos Cufturaia IV

Ola, estimados e estimadas colegas! Eu sou Roberia,
professora formada em Pedagogia e praticamente iniciante
nessa profissao. Em 2024 lecionei no 4° e 5° ano os

componentes curriculares de Porlugués, Arte e Ed. Fisica
na Escola de Ensino Fundamental Professor Pedro Gomes
da Silva Basilio.

A pesquisa aguga a curiosidade, por isso, quando
aliamos essa caracteristica nas nossas praticas,
conseguimos com que os/as alunos/as despertem para
esse caminho, de novos conhecimentos ou aprimorar 0s
que ja trazem/sabem. Nas aulas de Porlugués, procuro
sempre inserir essa metodologia envolvendo a curiosidade
para desenvolver em sala com as criangas.

Uma das ideias foi trabalhar Cartas Enigmaticas, através das quais os alunos usariam
sua curiosidade e conhecimentos linguisticos e gramaticais ja adquiridos para desvendar a
escrifa das cartas. Um ensino mais dindmico e estimulante, tornando a aula mais
prazerosa e com objetivo mais faceis de serem consolidados.
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IMAGEM 18 — Trabainando Cartss Enigmaticas IMAGEM 20 — Resolvando Cartss Enigmaticas

Fonts: Arquivo pessoal 08 participants, Fonte: Arquivo pessoal o8 particpants.

Outro ponto interessante € aproximar os conteudos que serao estudados com as
experiéncias e vivéncias dosias estudantes. Lembro que no més de abril o livro didatico
trazia como tema para debate os maus tralos aos animais, pra ouvir a opiniao das
criangas em relagao a essa tematica.

E um assunto que eles acabam fendo contato, pois veem nas ruas animais sendo
usados em camoga para lransportar cargas pesadas, conversam Sobre as aposias que
algumas pessoas fazem usando animais (brigas de galo), entdo a partir de pesquisa,
conversando com pessoas mais expefientes, eles vao formando sua opiniao a respeito
desse ftema, que num primeirc momento, sem aprofundamento, eles nao teriam esse olhar
critico acerca do assunto.

IMAGEM 21 — Maus Trstoe aoe Animats | IMAGEM 22 — Maus Tratos soe Animaia Il

Fonts! Amuivo pessoal ds participants, Fonte: Dispanivel em aite 06 busca ns intemet
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A campanha da dengue foi outra femalica abordada em sala e os/as alunos/as
participaram ativamenie dos momentos de debate, comentando, relatando o que ja sabem
ou viram, organizando uma mini blitz do conhecimento sobre o assunto e incentivando 0s
familiares em casa a se proteger do mosquifo. Tém sido momentos muifo bons de
participagao e também € um tema que nao se distancia da realidade deles/as e quanio
mais a gente vai frazendo ou envolvendo os assuntos com a experiéncia deles/as, mais
eles/as se envolvem.

IMAGEM 23 — Campenns da Dengue

UMA SEMANA

TEM MAIS DE DEZ
MIL MINUTOS. QUE
TAL USAR APENAS
10 PARA COMBATER
O AEDES.

B
Fante:orspmivelms.'tsdsmmsmmpa’abm&nw—ce

Ola, colegas professores e professoras!
Me chamo Luciana e sou professora formada
em Biologia e Pedagogia. Trabalho em uma
escola da rede privada como coordenadora
leciono na Escola de Ensino Fundamental
Professor Pedro Gomes da Silva Basilio. Em
2024 ensinei Portugués, Arte e Ed. Fisica em
furmas de 4° e 5°ano.

Entre as varias praticas que a gente desenvolve na nossa rotina do dia a dia, eu posso
citar, entre elas, uma do componente de Lingua Portuguesa, que envolvia o uso do
dicionario. Para a aula ndo ficar somente restrita a procura dos significados das palavras,
organizel uma maneira mais dinamica para que a aula ndo ficasse monoiona.

Fiz um levantamento sobre palavras que a furma tinha curiosidade em saber o
significado, as quais foram cofocadas em uma caixa e, em duplas, as criangas iam
procurar seu significado.




Foi bastante produtivo para a crianga e muito significativo a gente perceber 0 quanto
as criangas se envolveram durante a pratica na atividade proposta.

IMAGEM 24 — Usn dinamizado do Diclonério

Até mesmo numa aula de revisao sobre géneros textuals, é possivel utilizarmos de
dinamicas para que os/as alunosias consolidem os assuntos que sao levados e, desse
modo, aprendem brincando, além de construir uma interagdo essencial para seu
desenvolvimento.

IMAGEM 25 — Reviado de Génaroe Textusie




Além das praticas realizadas pelas professoras nas suas aulas, elas citaram outras
Ideias como possibilidade para trabalhar o ensino com pesquisa a partir da praxis e
observagoes/situagbes que elas vivenciam no ambiente escolar como fambém
relacionado a todo o contexto de forma mais abrangente.

Listamos a sequir temas que podem ser fomados como mote para o desenvolvimento
de ideias que integrem o ensino com pesquisa, sugeridos pelas participantes da pesquisa,
lrazendo novas perspectivas para desenvolver seu potencial enquanto professoresias
pesquisadoresias. Os temas propostos encontram-se na imagem abaixo.

IMAGEM 26 — Outrae ideisa pars trabaihar 0 enaino com pasquies

f Outras |deias para o trabalhar o
Ensino com Pesquisa

Envolvimento = :
¢ Contexto Familiar
Familiar
Opinibes sobre a
Educacdo de Tempo
Integral (criancas e

familias)

Excesso de atividades

Burocraticas

Fonts: Autoria propnis

No desenvolvimento dos dialogos, confirmamos que a roda de conversa despertou a
memoria, conduziu a discussao e permitiu a reflexdo, o que evidencia sua importancia
como uma afternativa metodolégica que conduz a argumentagao e ao pensamento Critico,
tendo um carater dialbgico, no qual todos/as os/as envolvidosias participam ativamente da
construgao coletiva de um determinado saber.




Consideracdes finais

Como docentes precisamos nos afastar da ideia de “dar aula” como sinbnimo de
ensinar como mera agao de transmissdo de conhecimentos, e assumir uma postura
facilitadora com mediagao do conhecimento, impulsionando os/as alunos/as a um
ciclo permanente de aprender a aprender, de forma critica e criativa, em especial por
meio da pesquisa. Diante do que esse guia trouxe, defendemos que a formagao
dos/as professores/as pela e para a pesquisa denota uma relevancia para a
transformagao das praticas pedagogicas.

Compreendemos gue esse guia interativo ndo se firma como um receituario para
supnr todas as necessidades para os problemas docentes, mas se estabelece como
uma ferramenta pedagogica com caminhos possiveis, com rota tragada partindo dos
resultados da pesquisa de mestrado e avista seu horizonte com a partilha de demais
ideias de outros/as professores/as que assim fizerem, enriqguecendo ainda mais esse
material.

Ademais, acreditamos gue esse produto educacional seja util aos docentes como
uma opgdo para ajudar na busca de outras praticas que envolvam o ensino com
pesquisa, adequando a realidade de suas turmas para que assim se tornem
aplicaveis e ndo somente teoria para ficar bonita no papel, mas sim contribuir com
novas possibilidades.
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Palavras finais

Carofa Professorfal

Esperamos gue fenham gostado do malerial, que foi preparado com basfanite afengdo
e cuidado. Caso deseje replicar alguma das idefas desse guia inferativo, pedimos para
nos enviar um feedback sobre como se deu essa aplicagdo, efapa e ano (série} em que as
afividades foram aplicadas, e quais foram as coninibuigbes e dificuldades enfrentadas por
meio da ufilizagdo do contelido deste guia na sua pratica docente.

Também ficaremos confentes caso queira contribuir com a gente e enviar sua pratica
de ensino com pesquisa para compor esse matenal, deixando-o ainda mais complefo e
diverso. Para isso, convidamos vocé, professor e professora para relafar a atividade
realizada e enviar seu registro afravés do QR-code.

Desde ja, agradecemos pela leitura e contribuigdo com nosso trabalho.

Que a pesquisa fraga um novo sentido e transforme sua pratica!

Abrago afetuoso;
Jodo Batista e Cicera Sineide.
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ANEXO A+ - Convite para 2 Roda de Conversa

OECO¥,,
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Elsborsgio do Produto Educacional

Guia Interativo Professorar: ideiss de

3] de ©com pesquiss no
saka de aula

19 de dezermtiro de 2024
13h
LirinAann rla Qarear sein M ins
Fonte: Aguivo pessoal do pesquisador.
ANEXO A-ll — Mimos e Certificado de paricipagio

Fonte: Arguivo pessoal do pesquisador.
ANEXO A-V - Ragistro Roda de Convarsa il

Fonte: Amguivo pessoal do pesquisador.
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ANEXO A-fl - Roteiro da Roda de Comversa

LI

o B wann ) Noans et vevime o Wit *
L e

Fonte: Arquivo pessoal do pasquisador.
ANEXO A4V - Registro Roda de Comvarsa |

Fonfe: Arquivo pessoal do pasquisador.
ANEXO A-V1 - Entraga geral de mimos @ cerificados

Fonfe: Arquive pessoal do pesquisador.



ANEXO AVH - Carfificado 3 particpant 1

S t‘
’//" . )’/ﬂ

Fm&hvmpa:adobpesvwndr
ANEXO A-Vl - Certificado 3 parficpante 4

‘f‘ , u l:l l' 1 "._“

Fonfe: Arguivo pessoal do pesquisador. thhumpexmddopm»ndor
ANEXO A-VH - Cartificado 3 particpanie 5 ANEXO A-Vil - Registro do pesquisador
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APENDICE B - Trechos da Unitarizacao da ATD

Estrutura dos codigos:

Codigo da entrevista narrativa + codigo da professora + Codigo da unidade empirica. Ex: ENIP1UE]

Codigo da entrevista narrativa + codigo da professora + Codigo da unidade empirica + Letra inicial de reescrita. Ex: ENIPIUEI-R

Codigo da questdo imanente + Codigo da entrevista narrativa + Codigo da professora + Codigo da unidade empirica. Ex: QIENIPIUES8

Codigo da questdo exmanente + Codigo da entrevista narrativa + Codigo da professora + Codigo da unidade empirica. Ex: QEENIP1UES8

, do meu ponto de vista,
ela ¢ muito rdpida, ela

Eu |a tinha falado, em relagéo a
essa disponibilidade de t4 sentando para fazer o
planejamento, para fazer essa pesquisa,

QEENIPIUEI4 - O ensino com pesquisa
numa escola de tempo integral

QEENIPIUEI4-R - O ensino com
pesquisa numa escola de tempo integral

A rotina na escola de tempo integral exige
bastante de todos/as os/as envolvidos/as, por
isso, & importante priorizar ainda mais o
fempo nas atividades de pesquisa para o
ensino.

A questdo da pesquisa dentro da nossa rotina na
escola ¢ muito importante, porque a gente vai
ampliar o contetido de forma com que os alunos
possam adquirir mais conhecimento, tirar duvidas
na qual o professor, orientando a pesquisa, seja
qual contetdo estiver sendo explorado, tanto no
momento de teoria quanto as atividades realizadas
na pratica, esse frabalho com a pesquisa ¢
fundamental, até porque o conhecimento vai ter
uma base, vai ter um fundamento. Entdo esse
trabalho de pesquisa na escola ¢ de fundamental
importancia para que a aprendizagem do aluno
tenha significado, ndo s6 a questdo do
aprendizado do aluno, mas também as aulas dos
professores serdo baseadas em algo concreto, em
algo que tenha um fundamento para o seu
trabalho.

EN3P3UE2 — Pesquisa como base para o
trabalho docente

Esse trabalho com a pesquisa ¢ fundamental,
até porque o conhecimento vai ter uma base,
vai ter um fundamento. Entdo esse trabalho
de pesquisa na escola ¢ de fundamental
importancia

EN3P3UE3 - Importincia do ensino com
pesquisa para os alunos e professores

para que a aprendizagem do aluno tenha
significado, néo so a questdo do aprendizado
do aluno, mas também as aulas dos
professores serdo baseadas em algo concreto,
em algo que tenha um fundamento para o seu
trabalho.

EN3P3UE2e3-R - Pesquisa como base
para o trabalho docente e Importancia do
ensino com pesquisa para os alunos e
professores

A pesquisa traz fundamento para o trabalho
docente e agrega na aprendizagem dos
educandos, visto que eles terdo um ensino
baseado em estudos de pesquisadores
comprometidos com a educagao

Sim, a pesquisa estd presente na minha pratica
pedagogica na forma de pesquisar o contetido, de
preparar as atividades, porque ndo pode ser algo
que seja “jogado” de toda forma, porque quando
a gente faz na intencdo de “jogar” de toda forma,
vocé ndo vai conseguir ter uma pratica exitosa e
ndo vai conseguir ter uma boa reflexdo daquilo
que vocé aplicou, entdio tem que pesquisar antes
de ir pra sala de aula e também apés, porque se
ndo der certo vocé tem que renovar aquela
pesquisa para poder desenvolver de uma melhor
forma com os alunos.

EN4P4UE3 — Insercio da pesquisa na
pratica pedagogica

Sim, a pesquisa estd presente na minha
pratica pedagogica na forma de pesquisar o
contetido, de preparar as atividades, porque
ndo pode ser algo que seja “jogado” de toda
forma, porque quando a gente faz na intengao
de “jogar” de toda forma, vocé ndo vai
conseguir ter uma boa reflexdo daquilo que
vocé aplicou

EN4P4UE3-R — Insercdo da pesquisa na
pratica pedagogica

A pesquisa ja acontece a partir do
planejamento, passando pelo momento da
execugdo até a reflexio. E um processo que
deve ser levado a sério e nao feito de
qualquer maneira.

Pra mim, o maior desafio ¢ a questdo do tempo,
uma vez que eu trabalho 2 expedientes (manhi e
tarde), sou mae de 2 filhos, os quais também
demandam tempo, entio a pesquisa pra fazer
parte do meu dia a dia, tem que ser a noite,
especificamente apos as 10 horas da noite, porque
é quando eu consigo dedicar um tempo, que é
necessario, porque a pesquisa deve fazer parte do
nosso ftrabalho, mas infelizmente tenho pouco
tempo para me dedicar com mais atencdo a ela.
Ela acontece paralela a uma jornada de trabalho
muito extensa, por isso se torna um grande
desafio. acredito até que pra todos os professores.
O horério do planejamento que temos acaba nio
dando conta também, porque ele é muito
preenchido com questdes burocraticas do
trabalho, entdo nao sobra tempo para realizarmos
a pesquisa nesse tempo também. Ele s6 é
suficiente para vocé, realmente, responder essas
questdes burocraticas e sistematizar aquilo que
vocé deseja pesquisar, mas a pesquisa em si, ela
acontece em paralelo a jornada do professor, mas
pela necessidade, a gente vai se ajustando e vai
buscando um tempinho pra que essa pratica faca
parte do nosso dia a dia.

ENG6PGUE7 — Tempo maior para se dedicar
a pesquisa

Pra mim, o maior desafio ¢ a questdo do
tempo, wma vez que eu trabalho 2
expedientes (manhd e tarde), sou mie de 2
filhos, os quais também demandam tempo,
entdo a pesquisa pra fazer parte do meu dia a
dia, tem que ser 4 noite, especificamente apos
as 10 horas da noite, porque ¢ quando eu
consigo dedicar um tempo, que € necessario,
porque a pesquisa deve fazer parte do nosso
trabalho. Ela acontece paralela a uma jornada
de trabalho muito extensa. por isso se torna
um grande desafio.

EN6P6UES — Mais burecracia,
pesquisa

O horario do planejamento que temos acaba
néo dando conta também, porque ele é muito
preenchido com questdes burocraticas do
trabalho, entio ndo sobra tempo para
realizarmos a pesquisa nesse tempo também.

menos

EN6P6UE7e8-R — Desafios para trabalhar
o ensine com pesquisa na pratica
pedagogica

A falta de tempo impacta de maneira direta
sobre isso, visto que temos uma jornada de
trabalho bem extensa e que ndo acaba na
escola, sem contar que as questdes
burocraticas aumentam cada vez mais e
tomam mais tempo ainda do tempo que
deveriamos ter para pesquisa
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APENDICE C - Categorizacio da ATD

TITULO DAS UNIDADES
EMPIRICAS

CATEGORIAS INICIAIS

CATEGORIAS CATEGORIAS FINAIS
INTERMEDIARIAS

Conceito de pesquisa

Concepedo de pesquisa

Importancia do ensino com
pesquisa nos anos iniciais do EF
Importancia do ensino com
pesquisa na escola
Professor voltado ao ensino com
pesquisa na escola
Professor como estimulo de
pesquisa para os/as alunos/as
Pesquisa como base para o
trabalho docente
Importancia do ensino com
pesquisa para os alunos ¢
professores

Importancia do ensino com
pesquisa na escola

Refletindo sobre a pesquisa e sua
importincia na formacdo e na
pratica pedagogica

Pesquisa/ interdisciplinaridade
Insergdo da pesquisa na pratica
pedagogica
O ensino com pesquisa num tripé:
teoria, pratica e reflexdo
Pesquisar para planejar
Pesquisa como possibilidade de
ampliacio do trabalho
A pesquisa no planejamento
A pesquisa na escolha da melhor
metodologia
Na pesquisa também se faz
reflexdo
Pesquisa em primeiro passo: teoria
(planejamento)

O ensino com pesquisa num
tripé: teoria, pratica e
reflexéo

O caminho da pesquisa na pratica
pedagdgica: estudar, aplicar e
refletir

Pesquisa no segundo passo:
pratica (desenvolvimento)
Pesquisa no terceiro passo:

reflexéio (praxis)

Teoria e pratica no ensino com
pesquisa
Teoria: um momento introdutorio
para a pesquisa
Teoria e pratica na influéncia do
€N8ino com pesquisa
Teoria ¢ prética

Desafios para trabalhar o ensino
com pesquisa na pratica
pedagdgica
Disponibilidade de tempo
Recursos tecnologicos reduzidos
Livro didatico como suporte de
pesquisa
Despertar o desejo da pesquisa nos

alunos

Teoria e Pratica em questio

Desafios para trabalhar o
€118iN0 com pesquisa na

prética pedagdgica




Contexto familiar como desafio
para o ensino com pesquisa
Teenologia como um desafio
frente ao ensino com pesquisa na
prtica pedagogica
Professor tradicional
Falta de nteresse dos alunos como
um desafio frente ao ensino com
pesquisa na pratica pedagogica
Contexto social
Tempo para se dedicar 4 pesquisa
Tempo maior para se dedicar
pesquisa
Mais burocracia, menos pesquisa

Equidade do tempo de
planejamento
Disponibilidade de recursos
teenologicos
Incentivo enquanto recurso
humano
Objetividade na/para a pesquisa
Tempo para a pesquisa
Incentivo de docente para discente
Incentivo para os docentes
Afinidade com a pesquisa
Grupos de discussdo (de
estudo/pesquisa)
Aproximagdes entre a pesquisa € 0
cotidiano dos alunos
Mais acesso a recursos
teenoldgicos
Incentivo financeiro

Condicdes necessarias para
fortalecer o ensino com
pesquisa na pratica
pedagogica

Disponibilidade de tempo para a
pesquisa
Incentivo financerro com fins para
4 pesquisa
Pesquisa em todas as etapas da
educacio

Suporte fornecido pela SEDUB
€11 ncentivo a0 ensino com
pesquisa na pratica pedagogica
Dificuldade de execucéio dos
estudos fornecidos pela SEDUB
Liberdade para fazer pesquisa
Momentos de pesquisa feita nas
formacdes da SEDUB
Praticas de pesquisa nas
formacdes continuadas da SEDUB
Importancia das formacdes
continuadas da SEDUB para o
€S0 COm PEsquisa na pratica
pedagdgica
Mediagdo das formadoras nas
formacdes continuadas da SEDUB

Formagdes continuadas
direcionadas ao didlogo

0 ensino com pesquisa numa
escola de tempo integral

Escola em tempo integral:

quanto fempo para a
pesquisa’
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APENDICE D - Questionario Selecio dos/as Participantes da Pesquisa

A pesquisa de mestrado pretendida busca compreender as narrativas das professoras sobre a
relagdo ensino com pesquisa em sua pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo sera realizado com docentes atuantes em sala de aula nos anos iniciais
do EF da rede publica municipal de Brejo Santo-CE. Este instrumento ¢ parte integrante da
pesquisa. Sua finalidade ¢ reunir dados basicos a serem utilizados para selecionar os/as
participantes do estudo. Vale ressaltar que os dados informados sdo confidenciais, de interesse
exclusivo desta investigagdo. Nesta perspectiva, durante toda a pesquisa, 0 seu anonimato sera
preservado.

Gostaria de contar com a sua colaboragao!

Antecipadamente, agradeco a sua disponibilidade em responder ao questiondrio e contribuir
com o estudo a ser desenvolvido no percurso do ano de 2024.

FAIXA ETARIA
( )Menosde20anos ( )De20a29anos ( )De 30a39anos
() De 40 a 49 anos ( )De50as9anos () Mais de 60 anos

FORMACAO ACADEMICA
Curso de formacao:
Instituicao:
Ano de conclusdo:

Possui mais de uma formacao académica? Se sim, detalhar o(s) curso(s), instituicdo(s) e ano de
conclusdo:

Maior grau de titulacdo

() Graduagdo ( ) Especializagdo ( )Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pés-Doutorado
Situagdo da maior titulacao

() Concluida ( )Em andamento
Especificar a drea de sua maior titulacdo:

DADOS PROFISSIONAIS
Instituicao de trabalho:
Endereco:
Tempo de trabalho nessa institui¢ao

( )Menosdelano ( )Dela2anos ( )De2a3anos

( )De 3 a4anos ( )De4aS5Sanos ( )Maisde5 anos

Turma(s) que leciona

( )I°ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )S5°ano ( ) Mais de uma turma
Componente curricular que ensina:

Tempo de trabalho na rede publica municipal de Brejo Santo-CE

( )Menosdelano ( )Dela2anos ( )De?2a3anos

() De 3 a4 anos ( )De4a5Sanos ( )Maisde5 anos




D N N o

(\

177

APENDICE E — Instrumental da Entrevista Narrativa

PASSOS
I - ANTES DA ENTREVISTA

Apresentagdo pessoal e da pesquisa a ser desenvolvida;

Agradecimentos pela colaboragdo voluntaria para o desenvolvimento do referido
estudo;

Informacdes de aspectos burocraticos referentes ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e da autorizagdo para gravacao de voz;

Informagdes dos aspectos metodologicos para que as participantes compreendam o

processo de sua participacdo na pesquisa.

II - DURANTE A ENTREVISTA

Pergunta inicial (narrativa livre)

Narre sua historia de vida, passando pelo seu processo formativo pessoal e profissional.
Pergunta principal

Cite exemplos de praticas pedagdgicas que voceé acredita que envolve o ensino com

pesquisa.
PERGUNTAS POR EIXOS
EIXO I — Pesquisa e Formacgao (Saberes)
Para vocé, o que ¢ pesquisa?
Vocé considera importante desenvolver o ensino com pesquisa na escola? Por qué?
A observar: concep¢do de pesquisa das participantes, relevancia que a tematica
apresenta para as participantes...

EIXO II - Pesquisa e Pratica pedagogica (Experiéncia)

A pesquisa estd presente na sua pratica pedagogica? De que forma?
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Cite exemplos de praticas em que vocé costuma realizar o ensino com pesquisa na sua
sala de aula.
A observar: inser¢ao da pesquisa na pratica pedagodgica, as possibilidades para incluir a

pesquisa no ensino, 0 ensino com pesquisa que ja realizam...

EIXO III — Contexto Educacional

Ha desafios para trabalhar o ensino com pesquisa em sua pratica pedagogica? Se sim,
quais sdo esses desafios?

A Secretaria Municipal da Educacdo Béasica de Brejo Santo possibilita iniciativas de
apoio a pratica do ensino com pesquisa? Quais?

Fale sobre as condigdes necessarias para que a pesquisa possa ser parte primordial da
sua pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A observar: desafios existentes para desenvolver pesquisa na sala de aula, formagao
continuada, existéncia de politicas educacionais para incentivo a pesquisa na educacao

municipal, condigdes basicas para trabalhar o ensino com pesquisa na sala de aula...

IIT - DEPOIS DA ENTREVISTA

Agradecimentos pela participagao;
Indagar a disponibilidade para participar da segunda etapa da pesquisa (elaboragdo do

produto educacional).



ANEXO A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

GOVERNO DO ESTADO DO CEARA b
iy SECEETARIA DA CIENCIA E TECHOLOGIA -
% UMIVERSIDADE REGIOWAL DO CARIRI g%
. COMITE DE ETICA EM PESQUISA N

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Eu, JOAQ BATISTA MONTE DE OLIVEIRA, ahmno matriculado regularmente no
curse de pos-praduacio sirfcfo semsy Mestrado Profissional em EduvcagBo (MPEDU) da
Universidade Fegional do Cariri (URCA), estou realizandoe uma pesquiza infitulada “Caminho
se conhece andando™ narrativas de professoras sobre o ensine com pesquisa nos anos inicials
do Ensino Fundamentsl em Brejo Santo-CE, que tem como objetive geral compreender as
narrativas das professoras sobre o ensine com pesquiza em sua prafica pedagogica nos anos
miciais do Ensino Fundamental em escolas de Brejo Santo-CE e como objefivos especificos
Perceber como as professoras compreendem a relagdo do ensino com pesquisa na sala de aula;
Identificar as principais praticas pedagogicas de ensino com pesquisa utilizadas pelas duceules
Entender o3 desafics e possibilidades marcantes na formecEe das docentes e na pritica
pedagdpica para a vivencia do ensino com pesquisa na ezcola e Construir um guia interativo
com ideias de praticas de ensino com pesquisa na sala de aula. Para isso, estou dezenvelvendo
um estudo que consta das seguintes etzpas: Selegdo des participantes a parfir de questiondnio e
da explicacdo do desenvelvimento da pesquiza; Participar de entrevista namativa relacionada a
tematica da pesquiza e parficipar de um encontre formative para a elzboragio de um guia
interativo com ideias de praficas de ensine com pesquiza na sala de aula.

Por essa razfo, o/a wr./wa extd sendo convidade'a a participar dessa pesquiza. Sua
participagdo consistizd em dar sua narrativa livremente a respeito da temstica pesquisada, que
zerd gravada com use de um gravader de voz para ser transcrita posteriormente com total
ﬁdﬂdignidade ag falas para serem analizadas e nsadas em razio da conclusio da pesquiza. Caso
néo aceite gue 2 narrativa seja gravada, pode optar por dar sus narrativa & mo.

Vo procedimento’s utilizade/s, j3 mencionados como entrevista narrativa e enconfro
formativo, poderd/do trazer alpum desconforte do tipo constrangimento ao se deparar com essas
técnicas de produgio de dades; medo de nfo saber falar relacionado 2o assmnto ou de zer
identificado; estresse e vergonha ac responder as perguntas. O tipo de procedimento apresenta
um baixo risco, que serd reduride mediante conversa explicativa do pesquizador com ofa
participante para tranquiliza-lo‘a em relagdo a eszes possivels riscos.

Mos casos em que os procedimentos utilizados no estudo fragam algum desconforto ou
sejam detectadas alteragfies que necessitem de assisténcia imediata on tardia, en, Jodo Batista
Monte de Olrveira, serel o responsavel pelo encaminhamento a local especifico com assisténeia
especializada & demanda apresentada pelo'a participante da pesquiza.

Oz beneficios esperados com o estude 3do no sentido de contribuir com a pritica
profissional des/as docentes de Brejo Santo-CE e, necessariamente, pmpnrc:iomr um ensing
com mais qualidade aos/as estudantes, visto que o trabalho dos/as professores/as e relacionado
diretamente a aprendizagem dos/as alulms as. Com isz0, 2 educagio do municipio terd mais
potencial ao passo que seus docentes estardo no caminho de uma formagdo permanente que
trara melhorias para sua acdo pedagdpica.

Todas as informagdes que vocd nos fornecer, serdo utilizadas somente para esta pesquisa.
Suas respostas e seus dados pessoais coletados zerdo confidenciaiz e o zeu nome nio aparecerd
na narrativa, gravagio nem quando os resultados forem aprezentados.

Sua participagdo em qualquer tipo de pesquiza & voluntaria. Caso aceite partlmpar, nio
receberd nenhumsa {:Dmpensaq;au financeira Tembém ndo sofferd qualquer pre]mzu se nio
aceitar ou se desistir apds ter iniciado a narrativa e participado da elaboragdo do guia interativo.

Fuz Cel. Anténic Luiz, 1068 — Campus Pimenta — Crato-CE — CEP.: 63.103-000
Fome (83) 312.1251 — E-mail: cep@urca br
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Se tiver alguma divida a respeito dos objetivos da pesquisa elou dos métedes utilizados,
pode procurar Jofo Batista Monte de Oliverra no enderego situado 2 Fus Pedro Pereira de
Lucena, n. 333, Araujdo, Brejo Santo-CE, ou através do e-mail jb.monte@urcabr ou pelo
contato telefonico através do mimero (88) 996710986, no hordno de %h as 11heou de 13h &
17 horas.

Se desejar obter informagdes sobre os seus direitos e os azpectos eficos envolvidos na
pesquiza podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Fegional do Cann, localizade & Fua Coronel Antdnic Lwiz, 1068, Campus Pimenta, CEP
63.105-000, telefone (88) 3102.1291, Crato-CE.

Se voce estiver de acordo em participar deverd preencher e assinar o consentimento pds-
esclarecido que se segue e receberd uma copia deste Termo.

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo presemte instrumente que atende & exigéneias  legais, en

declaro que, apos lettura minuciosa do Termo de Consemtmento Livie e Esclarecido, tive
oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelos
pesquisadores.

Ciente dos servigos e procedimentos aos quais serei submetido e, ndo restando quaisquer
dividas a respeitc do lido e explicado, firmmo meu CONSENTIMENTO LIVEE E
ESCLARECIDO para que participe voluntariamente desta pesquisa.

E. por estar de acordo, assine o presente termo.

Brejo Santo-CE, de de

Aszzinatura do participante

ou

Impressio dactiloscdpica

Assinatura do Pesquisador

Fua Cel. Anténio Luiz, 1068 — Campus Pimenta — Crato-CE — CEP - 63.105-000
Fone (88) 312.1291 — E-mail- cep@urca br
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ANEXO B — Termo de Autorizacio para Gravacio de Imagem e Voz

m GOVERNO DO ESTADO DO CEARA T
- SECRETARIA DA CIENCIA E TECHOLOGLA &
UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI 1
' COMITE DE ETICA EM PESQUISA . 1

TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE IMAGEM E VOZ

Eu . portader(z) da Carteira de [dentidade
il edo CPFn” . Iesidente & Rua
, bairro , na cidade de

. Autorizo a gravagio de imagem e voz, durante a
Entrevista Narrativa da pesquiza sobre “CAMINHO SE CONHECE ANDANDO:
NARRATIVAS DE PROFESSORAS S0OBEE O ENSING COM PESQUISA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL EM BREJQ SANTO-CE,
produzide pela mestrando Jodo Bahista Monte de Oliveira, alune do Curse de
Mestrado Profizsional em Educacdo (MPEDU) da Universidade Fegional do Cann
(URCA), zob orientagdo da Professora Doutora Cicera Sineide Dantas Rodrigues. A
prezente autorizagio & concedida a titule gratuito, referindo-se & gravagio de

Imagem & voz.
Por esta ser a expressfo de minha vontade, declare que autonize o uso acima
descrito zem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos e assino a presente

autorizagdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.

Brejo Santo-CE, de de 2024

Fna Cel. Antomie Lmz 1068 — Campus Pimenta — Crato-CE — CEP-: 63.103-000
Fone (83) 3121291 — E-mail: cap{@urca br
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ANEXO C - Termo de Anuéncia de Instituicio Coparticipante

SEDUB

Secrataria Municipal de
Educagho Banicn

Profeitura de

BREJO

SANTO

Cidade de todoxs

ANUENCIA DE INSTITUICAQ COPARTICIPANTE

Eu, Francisco Jucélio dos Santos, Secretario da Educagdo Basica de Brejo Santo-CE,
inscrito no CPF n® XMBXASXKN, responsavel pela rede publica municipal de educagdo,
situada a Rua Neco Jacinto, 55, Bairro Sdo Francisco, Brejo Santo, Ceard, declaro, para os
devidos fins, ter ciéncia dos objetivos e metodologia do projeto intitulado “O Professor
Pesquisador na Educagdo Basica: contribuigdes e possibilidades da pratica pedagogica para o
cnsino com pesquisa”, que serd desenvolvido por Jodo Batista Monte de Oliveira,

Na condigdio de institui¢do coparticipante desse projeto, autorizo a realizagdo da coleta
de dados a partir de encontros formativos com temas especificos para as narrativas das(os)
docentes participantes com professoras/professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
que serdo selecionados posteriormente por meio de questiondrio, mediante acordo prévio entre
o pesquisador e coordenagdo/diregdo do local onde a pesquisa serd realizada quanto a escolha
dos dias e horéarios adequados para realizagdo da coleta dos dados.

Esta aulorizagiio esta condicionada a aprovagdo da referida pesquisa por um Comilé de
Etica em Pesquisa antes do inicio da coleta de dados. O descumprimento desse

condicionamento assegura-nos o direito de retirar esta anuéneia a qualquer momento da

pesquisa.

Brejo Santo-CE, 03 de Maio de 2024

Bamiioen fonlio dos JoTos

Assinatura legivel do res;stével pela lnstltulcéo e carimbo

Franeiseo duoeie dos Saos
Secretino de Educarha
Portang 0112021
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ANEXO D — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE REGIONAL DO > Plabaforma
CARIRI - URCA %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O Professor Pesquisador na Educagdo Basica: contribuigdes e possibilidades da
pratica pedagdgica para o ensino com pesquisa
Pesquisador: JOAD BATISTA MOMTE DE OLIVEIRA
Area Teméatica:
Versdo: 2
CAAE: TO850224.7.0000.5055
Instituigdo Proponente: Universidade Regional do Gariri - URCA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: §.887.768

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Projeto de dissertagdo relevante.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
1) Folha de rosto apresentada e adequada.

2} Orgamento apresentado e adequado.

3) Anuéncia apresentada e adequada.

4} Cronograma (detalhado) apresentado e adequado

5) TCLE apresentado adequado

§) Instrumentos apresentados e adequados.

T} Projeto completo apresentado.

Recomendagoes:

Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O pesquisador dirimiu todas as pendéncias de pareceres anteriores. Quando o trabalho for defendide. o
pesquisador deverd enviar o relatdrio final ao GEP/URGCA, conforme artigo 28 da Resolugdo 51002016 Ver
modelo em httpoiweww urca bricepimodelos-de-documentos!

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informnagoes Basicas|PE_IMFORMAGCOES_BASICAS DO P | ZB/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2220204 pdf 11:05:56
Projeto Detalhado 7 |PROJETO. pdf 2BI06/2024 |JOAD BATISTA Aceito
Brochura 11:02:46  |MONTE DE
nvestigador OLIVEIRA
Brochura Pesquisa |BROCHURA pdf 2B/06/2024 |JOAD BATISTA Aceito

11:023:18  |MONTE DE
OLIVEIRA
Cutros TERMOAUTORIZACADIMAGEMEVOZ. |  14/00/2024 | JOAD BATISTA Aceito
12:50:43 |MONTE DE
OLIVEIRA
Outros TERMODEANUEMCIA pdf 14/05/2024 [JOAD BATISTA Aceito
12:48:41 _|MONTE DE
Qutros TERMODEAMUENCIA. pdf 14/06/2024 | OLIVEIRA Aceito
12:48:41
TCLE /! Termos de | TCLE. pdf 14/06/2024 | JOAD BATISTA Aceito
Assentimento | 12:47:28 |MONTE DE
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
Orgamento ORCAMENTC. pdf 14/05/2024 | JOAD BATISTA Aceito
12:48:42 |MONTE DE
OLVEIRA
Cronograma CROMNOGRAMA pdf 14/06/2024 | JOAD BATISTA Aceito
12:42:47 |MONTE DE
Ol
Folha de Rosto FOLHADEROQSTO. pdf 14/05/2024 | JOAD BATISTA Aceito
12:36:00 |MONTE DE
OLIVEIRA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:

[EL

CRATO, 14 de Junho de 2024

Assinado por:
CRISTIANE RODRIGUES VIEIRA
{Coordenadon(a})



